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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo pensar em que medida o territorio do Cariri cearense pode
ser concebido enquanto possibilidade para o ensino da filosofia no nivel médio. Diante disso
partimos dos problemas relacionados aos desafios que é estabelecer uma metodologia de ensino
que possibilite ao estudantes multiplas relacdes com o saber filoséfico. Para pensarmos essa
metodologia estabelecemos dois critérios: o primeiro é que ela seja auténtica a filosofia e a
segunda é que, também, na filosofia ela encontre justificativa. Para tanto, este trabalho utilizou-
se de um método empirico fundamentado nas experiéncias com o ensino da filosofia no Cariri,
bem como, em revisdes bibliograficas a partir do pensamento dos fil6sofos franceses Gilles
Deleuze e Félix Guattari, da obra “Caminhar, uma filosofia” de Frédéric Gros, bem como do
pensamento sobre o ensino da filosofia do filosofo brasileiro Silvio Gallo. No decorrer da
discussdo ficou estabelecido que a filosofia é criacdo de conceitos, portanto, o que torna
auténtico um ensino de filosofia é ensinar a criar conceitos. Estas criagfes surgem a partir de
determinados problemas que sdo for¢ados a nds por meio dos “signos”. Todavia, ndo se pode
prever, com precisdo, quais signos incitam determinados conceitos. Cabe, portanto, ao
professor de filosofia, ndo necessariamente criar filosofos, mas possibilitar aos seus alunos o
acesso a esses signos, estabelecendo, portanto, um “ensigno” de filosofia. A partir da obra de
Frédéric Gros, o territdrio foi proposto como um dos elementos que impulsionam a criagdo
conceitual. Dessa forma, este trabalho considera o territério como um elemento-signo para o
“ensigno” da filosofia . O Cariri ¢ um territorio localizado no sul do estado do Cear4, a partir
de suas singularidades, ele pode ser pensado como um lugar que instiga conceitos, por
conseguinte, um lugar com possibilidades para ensginar filosofia. A partir das intervencdes
realizadas, a pesquisa conclui, portanto, que uma metodologia geofiloséfica aplicada ao
territério do Cariri é, portanto, uma forma auténtica e justificada de ensinar filosofia no nivel

médio caririense.

PALAVRAS-CHAVE: Cariri, Ensino de Filosofia, Geofilosofia, Territorio.



ABSTRACT

This dissertation aims to consider to what extent the territory of Cariri, Ceara, can be conceived
as a possibility for teaching philosophy at the secondary level. In view of this, we started from
the problems related to the challenges of establishing a teaching methodology that allows
students to have multiple relationships with philosophical knowledge. For us to think of this
methodology, we established two criteria: the first is that it be authentic to philosophy and the
second is that it also finds justification in philosophy. To this end, this work used an empirical
method based on experiences with teaching philosophy in Cariri, as well as on bibliographical
reviews based on the thinking of French philosophers Gilles Deleuze and Félix Guattari, the
work “Caminhar, uma filosofia” by Frédéric Gros, as well as the thinking on teaching
philosophy by Brazilian philosopher Silvio Gallo. During the discussion, it was established that
philosophy is the creation of concepts, therefore, what makes teaching philosophy authentic is
teaching how to create concepts. These creations arise from certain problems that are forced
upon us by means of “signs”. However, it is not possible to predict precisely which signs incite
certain concepts. Therefore, it is up to the philosophy teacher not necessarily to create
philosophers, but to enable his students to access these signs, thus establishing a “ensigno” of
philosophy. Based on the work of Frédéric Gros, the territory was proposed as one of the
elements that drive conceptual creation. Thus, this work considers the territory as a sign-
element for the “ensigno” of philosophy. Cariri is a territory located in the south of the state of
Ceara, based on its singularities, it can be thought of as a place that instigates concepts,
therefore, a place with possibilities for ensignar philosophy. Based on the interventions carried
out, the research concludes, therefore, that a geophilosophical methodology applied to the
territory of Cariri is, therefore, an authentic and justified way of teaching philosophy at the

Cariri secondary level.

KEYWORDS: Cariri, Teaching of Philosophy, Geophilosophy, Territory.
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INTRODUCAO

Nossos tempos de escola guardam muitas memorias. Todos nds passamos por
experiéncias diversas, conhecemos professoras e professores com multiplos saberes e
metodologias. Desde as primeiras idades, fomos afetados de muitas formas durante os caminhos
trilhados em nosso processo educativo. Nossos mestres nos conduziram ao encontro com signos
que nos “ensignaram” grande parte do que sabemos hoje.

No Brasil, a educacdo basica é um periodo continuo de doze anos de escolarizagédo (1°
ao 9° ano do ensino fundamental e 1° ao 3° ano do ensino médio), ou seja, durante esse tempo,
tivemos bem mais que uma década para sermos afetados pelos saberes e seus ensinos. Todo
afeto pode ser bom ou ruim, pois subordina-se a um conjunto de razdes envolvidas ao sermos
atravessados por determinados signos. Neste momento, quero salientar somente os bons afetos.
Lembremos, portanto, daquelas boas aulas que ficaram em nossas memdrias, daqueles
aprendizados em conjunto mediado pelo professor, onde conseguimos, por ndés mesmos,
organizar ideias, resolver problemas e criar algo novo.

Eu, por exemplo, lembro-me das aulas de quimica, onde iamos ao laboratério da escola
e todos se encantavam quando faziamos uma simples mistura de bicarbonato de sodio e vinagre
dentro de uma maquete de vulcdo. Foi uma 6tima maneira para compreendermos processos de
reacdes quimicas. Também me recordo das aulas de biologia: lembro-me de um dia em que
saimos para coletarmos amostra das aguas de um rio préximo a escola. Levamos ao laboratério
para observarmos no microscopio a presencga de microrganismos e fazermos testes de qualidade
da agua. Essa aula me ensinou muito sobre 0s riscos causados a partir da polui¢do dos recursos
hidricos. Outra memdria de muito bons afectos me remonta as aulas de artes, 14, faziamos
esculturas em argilas, pinturas em telas e, quando surgiram as primeiras cameras digitais,
lembro-me que fizemos uma aula sobre fotografia. Aprendemos técnicas de enquadramento e
luminosidade. Logo em seguida, realizamos uma exposi¢do dos nossos trabalhos. Por fim, ao
meu ver, a melhor de todas foi uma aula de geografia onde visitamos o0 Museu de Paleontologia
em Santana do Cariri - CE e, em sequéncia, seguimos para uma trilha ecoldgica no alto da
Chapada do Araripe. Desde entdo, sei muitas coisas sobre clima, vegetacéo e solo do Cariri.
Pois bem, me dirijo agora a vocé leitor: se as minhas memorias se assemelham as suas, logo
temos algo em comum. As nossas melhores aulas aconteceram em movimento: caminhando,
manuseando, criando e produzindo.

Por ter cursado o ensino fundamental na rede privada de ensino, tive a disciplina de

filosofia desde a 22 série. Ndo me recordo nenhuma vez em que tenhamos feito uma aula “do
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lado de fora”, ou que tenhamos ido a um “laboratério", ou que tenhamos feito uma “aula
pratica”, onde, por nds mesmos, tenhamos produzido algo. Posso dizer que tive boas
experiéncias com a filosofia na educacgéo basica (principalmente no ensino médio), mas sinto
que faltou algo que poderia ter elevado as minhas experiéncias. Talvez fosse necessario que,
em algum momento, meus professores tivessem me levado ao encontro com 0s signos que me
conduzissem a criar algo a partir da filosofia, tal como, fui estimulado a fazer nas aulas de
quimica, biologia, artes, geografia, etc. Hoje, enquanto professor de filosofia do ensino medio,
faco os seguintes questionamentos: € na filosofia? O que seria uma aula de filosofia “do lado
de fora”? Que “laboratorio” o professor de filosofia pode utilizar para produzir conhecimentos
junto aos seus alunos? Quais ferramentas haveriam de ter nesse “laboratorio”? Antes de
responder essas perguntas, € preciso responder também uma outra: o que, a partir da filosofia,
pode ser produzido pelos estudantes do ensino médio?

A filosofia no ensino médio brasileiro tem uma histéria sublinhada pela sua
inconstancia. Se comparada as outras disciplinas, vemos que no Brasil, o ensino da filosofia na
educacdo basica nao teve um tempo habil para amadurecer. A educacgdo € um campo de disputas
politicas, e com isso, as disputas em torno da filosofia, buscam, por vezes, ocupar o espaco dela
com interesses ndo-filoséficos. A inconstancia da filosofia enquanto disciplina, reiteradamente,
desacelerou a construgdo de novas metodologias, materiais didaticos e outros meios para o bom
desenvolvimento de aulas. 1sso desdobra-se em outro problema: sem um suporte metodolégico
diverso para o ensino da filosofia, a Unica relacao que os estudantes estabelecem com este saber
é, talvez, estudar somente a sua historia.

A historia da filosofia é uma das mais belas de todos os campos do saber. Temos uma
trajetéria milenar que desafiou tudo aquilo que quis desacelerar o pensamento. Conectar-se com
os saberes ja produzidos € fundamental para estabelecermos um ponto de partida que oportunize
criar o novo. A filosofia deve orgulhar-se do seu legado e abraga-lo, sempre revendo e
impetrando novas consideracfes sobre os conceitos por ela produzidos. Porém, a historia da
filosofia ndo € a Unica relagdo que se pode estabelecer com este saber.

Estamos em busca de um ensino de filosofia plural, que objetiva definir maltiplas
relacdes entre a filosofia e os estudantes. Nos preocupa quando o professor somente possibilita
um dnico tipo de relacdo com a filosofia. E importante, portanto, pensar metodologias que
tornem possivel outras relagdes com o saber filosofico. Contudo, quando se trata do ensino da
filosofia, ndo é qualquer metodologia que pode ser aplicada ao seu ensino, pois corre-se 0 risco
de se caminhar por estradas ndo-filosoficas, ou, na pior das hipoteses, trilhar atalhos pela

confortavel via da doxa. A fim de evitar esses riscos, buscarei pensar uma metodologia que
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cumpra dois critérios indispensaveis: 01 - Essa metodologia deve ser auténtica a filosofia, ou
seja, deve considerar os saberes estabelecidos de maneira filosofica, e que, ao ser desenvolvida,
cumpra os interesses da filosofia. 02 - A metodologia deve encontrar justificativas na prépria
filosofia, ou seja, deve haver na filosofia conceitos e/ou momentos da sua historia em que este
método apresentou indicativos convincentes de possibilidades.

Diante dessas condicdes, recorremos ao pensamento dos filésofos franceses Gilles
Deleuze e Félix Guattari. Encontramos neles uma filosofia compreendida a partir da criacdo de
conceitos. Estes conceitos surgem em funcdo de um ou mais problemas anteriores a eles que
forcaram a criacdo conceitual. A partir dessas ideias, o filésofo brasileiro Silvio Gallo tenciona
um ensino de filosofia fundamentado na criagdo de conceitos, ou seja, produzir filosofia a partir
de um problema. Retornando Deleuze e Guattari, encontramos em suas obras a ideia de
“geofilosofia”. Ela nos permite pensar o territorio como possibilidade de criacdo de conceitos.
Essa forma de produzir filosofia ja apareceu em outros momentos, conforme aponta Frédéric
Gros em seu livro “Caminhar, uma filosofia” (2008). Se ¢ nos laboratérios que os saberes (tal
como, a quimica, a fisica e matematica) realizam suas cria¢des, seria, portanto, o territério um
“laboratorio” possivel da filosofia?

Sou um professor de filosofia de ensino medio que atua na regido do Cariri, ao sul do
Ceara. Minha relacdo com a filosofia foi, em sua maior parte, estabelecida em solos caririenses.
Tudo comegou em Campos Sales - CE onde tive 0 meu primeiro contato com disciplina de
filosofia ainda no ensino fundamental. Passado o ensino médio, decidi continuar pelos
caminhos filosoficos graduando-me em Filosofia pela Universidade Federal do Cariri. A partir
desse contexto, hoje, enquanto docente, me pergunto: se é verdade que é possivel fazer filosofia
criando conceitos a partir do territorio, portanto, em que medida é possivel ensinar filosofia a
partir do territorio caririense?

O Cariri € uma regido localizada ao sul do Ceara fazendo divisa com os estados de
Pernambuco e Piaui. E um lugar conhecido por sua riqueza histdrica, cultural e ecoldgica. A
regido possui fortes raizes indigenas e negras, que evocam 0 espirito da resisténcia. As
memodrias ancestrais do Carri o posicionam como um lugar de possibilidades caminhantes Um
contrapeso aos desafios do semiarido, é a Chapada do Araripe, primeira floresta nacional do
Brasil. Ela € a guardia da vida caririense. O seu pulsar jorra energias para as veias de todo o
povo que aqui vive. O Cariri € um lugar de signos diversos, que possibilitam e incitam o pensar.
Portanto, esta dissertagdo tem como objetivo discutir em que medida é possivel ensinar filosofia

no Cariri cearense a partir do seu territorio.
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A minha investigacdo transcorreu a partir de revisdes bibliograficas e método empirico
com a intervencao durante as aulas de filosofia no ensino médio. O texto evoca e, por vezes,
cita pensadores diversos da filosofia, contudo, fundamenta-se principalmente no pensamento
de Gilles Deleuze, Félix Guattari, Frédéric Gros e Silvio Gallo. No decorrer das discussdes
tedricas, trarei também sugestdes de aulas fundamentadas em uma metodologia geofilosofica.

Este trabalho tem como principal publico-alvo os professores de filosofia do ensino
médio brasieliro. Em alguns momentos do texto, falarei especialmente para o professor de
filosofia do Cariri, territdrio escolhido para delimitar esta pesquisa. Todavia, as experiéncias
singulares do solo caririense, pode encontrar convergéncias com outras experiéncias docentes
de outros territérios. E ainda que encontremos divergéncias, € dialeticamente possivel
construirmos algo com elas.

A organizacdo dos capitulos cumpre o seguinte desenvolvimento:

No CAPITULO I provoco pensar em que medida a filosofia é uma saber ensinavel.
Para isso, caminharei por alguns momentos da filosofia em que 0 seu ensino se mostrou
possivel, especialmente para os mais jovens. Em sequéncia, tratarei sobre a presenca da filosofia
nas escolas enquanto disciplina, especialmente no ensino médio. Com objetivo de evidenciar
que é necessario desenvolver metodologias que favoregcam seu ensino, apresentarei passagens
que sublinham a instabilidade do ensino da filosofia nas escolas brasileiras. Apontarei que este
é um dos principais fatores que desaceleraram a construgdo de metodologias diversas para o
ensino da filosofia. A partir das minhas experiéncias pessoais, mostrarei que existem multiplos
desafios para ensino de filosofia no nivel medio. A titulo de recorte teorico, irei salientar sobre
o0 desafio em desenvolver metodologias em que tornem possivel um ensino de filosofia de
maneira que seja auténtica a este saber e que nele se justifique. Para isso, serd necessario,
portanto, investigar uma compreensao aceitavel da filosofia, assim, poderemos construir uma
metodologia que, pela filosofia, seja legitimada. Com esta finalidade, utilizarei as obras dos
filésofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, compreendendo, portanto, a filosofia enquanto
criacdo de conceitos. Sendo a filosofia uma atividade de criacdo conceitual, logo, ensinar
filosofia, é ensinar a criar conceitos. A fim de incorporar como um conceito é criado, trago para
discussdo a ideia de “signo” discutida também por Deleuze ¢ Guattari. Apontarei que nao €
possivel ensinar filosofia estabelecendo qual signo é capaz de incitar qual conceito, contudo, é
possivel ensinar filosofia cartografando e possibilitando o encontro dos estudantes com esses
signos. A partir dai iremos ao encontro de um “ensigno” da filosofia, ou seja, uma forma de
ensinar filosofia a partir da convergéncia com os signos que forcam a criacdo conceitual. Neste

ponto, evocamos a ideia de “geofilosofia”, desenvolvida também pelos filésofos franceses
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supracitados. Pensar a filosofia a partir da sua geografia, nos faz acreditar que no territério
encontramos 0s signos que incitam a cria¢do conceitual, portanto, percorrer o territério € ir de
encontro aos signos que favorecem a criacao filos6fica. Com o objetivo de legitimar esta tese,
faremos uma breve andlise da obra “Caminhar, uma filosofia” (2011) de Frédéric Gros,
trazendo para discussdo momentos em que caminhar por um determinado territorio favoreceu
a criacdo de diversas filosofias. Feita estas consideracfes, no decorrer do texto, o territdrio sera,
portanto, tratado enquanto elemento-signo para a filosofia.

No CAPITULO Il irei me aprofundar na “geofilosofia” de Deleuze-Guattari, onde
discutiremos alguns outros conceitos que compOem esta ideia, tais como: rizoma,
territorializagdo, desterritorializacdo e reterritorializagdo. Esse movimento geofilosofico
possibilita a criacdo de conceitos, logo, se ensinar filosofia é possibilitar a criacdo de conceitos,
portanto, é possivel pensarmos a geofilosofia enquanto método para o0 seu ensino. A partir do
territorio (ja estabelecido como elemento-signo) trarei o Cariri cearense para ser pensado
enquanto um lugar possivel para a criagdo de conceitos, logo, passivel de se ensinar filosofia a
partir de seu solo. Para melhor compreensao do leitor, apresentarei o territério caririense como
um lugar caminhante, onde, percorré-lo nos leva a um processo de desterritorializacdo e
reterritorializacdo, portanto, favoravel a criacéo filosofica. Apontarei a presenca da filosofia no
Cariri e algumas de suas experiéncias caminhantes. Nosso foco é a filosofia na educacéao basica,
especialmente no ensino médio, dessa forma, analisarei o ensino da filosofia no Cariri a partir
de dois angulos: o primeiro sdo minhas experiéncias pessoais e 0 segundo sao os regulamentos
estatais que tratam sobre o ensino. Acerca deste Gltimo, estarei me fundamentando em uma
revisdo critica dos principais documentos norteadores da educacdo nacional e estadual, quais
sejam: BNCC e DCRC, respectivamente. Esta analise terd por objetivo identificar a posicdo
legal da filosofia na educacdo basica do Cariri para podermos cartografar quais as
possibilidades de se aplicar uma possivel metodologia geofiloséfica nas escolas da regido.
Trarei para discussdo as ideias do fildsofo brasileiro Silvio Gallo apresentadas em seu livro
“Metodologia do ensino da filosofia” (2012). Gallo parte da compreensdo de Deleuze e Guattari
que concebem a filosofia enquanto cria¢do de conceitos, diante disso, ele elabora um modelo
aula denominado de “oficina de conceitos”. A partir dessa ideia, ilustrarei como este modelo
seria possivel no Cariri utilizando o territério enquanto elemento-signo, estabelecendo,
portanto, uma “oficina nomade de conceitos”.

Considerando que o ensino da filosofia no Cariri estd diretamente ligado as institui¢des
publicas estatais, no CAPITULO 111 comecarei analisando a relago da filosofia com o Estado,

pensando-a como um entrelacamento dificil. A partir dai, defenderei que ensinar filosofia na
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educacdo basica do Cariri exige de nos professores certas estratégias, como por exemplo,
negociar com o Estado através de uma troca entre exigéncias e concessdes. Todo professor de
filosofia é também um agente de negociacao que ira buscar, a partir de seu territorio, ampliar
0s espacos e possibilidades para a filosofia. Posta essa ideias, narrarei as intervengdes que
realizei durante as aulas de filosofias do ensino medio a partir de dois grupos curriculares, séo
eles: a Formacgdo Geral Béasica - FGB e a Base Diversificada. Por fim, apresentarei 0 meu
produto final que € o resultado das cartografias realizadas em meu territorio de origem através
de movimentos moleculares que objetivam ampliar os espacos da filosofia no Cariri. A
descrigdo do meu produto final sera, portanto, a sintese de um “ensigno” de filosofia a partir de

um método geofilosofico no territério caririense que sera defendido ao longo deste trabalho.
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CAPITULO I - CAMINHOS POSSIVEIS PARA A FILOSOFIA E SEU ENSINO

1.1 — Ensinar filosofia é um acontecimento possivel: algumas evidéncias.

Entre a filosofia e a relacdo que ela estabelece com seu ensino existe uma infinidade de
questdes a serem pensadas e discutidas. Diferentemente de outros saberes, a filosofia néo
apresenta possibilidades faceis de aparelhar elementos técnicos que possam ser compilados em
manuais ou cartilhas de aprendizagem para que sejam reproduzidos de maneira pura ou
aplicada. Também ndo nos parece provavel pensar em uma possivel “sequéncia didatica” que
estabeleca quais elementos, conceitos ou filésofos devam ser ensinados. Nem muito menos
conseguimos prontamente separar ou hierarquizar com critérios acentuados quais contetdos
devem ser direcionados para determinada faixa etaria ou nivel de escolaridade. Diante de
impasses, o ensino da “historia da filosofia”, por vezes, é aceito como uma alternativa pratica
de facil desenvolvimento pelo professor, o que é um erro, pois ha uma grande complexidade
em tentar narrar a cronologia do pensamento. Se narrar as ideias outrora criadas por filésofos
ja é tarefa complexa, mais dificil ainda seria constituir quais “comandos” ou “receitas do
pensamento” devem ser repassados quando se pretende ensinar alguém a filosofar.

No Cariri cearense, territério de desenvolvimento desta pesquisa, nds professores de
filosofia do ensino médio vivemos diante de dilemas sobre o ensino da nossa disciplina. Somos
atravessados pelo debate que discute se devemos ensinar uma filosofia tematica ou historica
(dualidade rasa que ignora multiplas possibilidades). Temos ainda a provocagédo trazida por
Kant quando nos diz que “Dentre todas as ciéncias racionais (a priori), portanto, s6 é possivel
aprender Matematica, mas jamais Filosofia (a ndo ser historicamente); no que tange a razdo, o
maximo que se pode ¢ aprender a filosofar [...]” (KANT, 1995, p.699, 700). No tempo presente,
estamos fincados em um sistema de ensino com pouco espago para discutir essas questoes,
levando-nos, por vezes, a pensar se verdadeiramente é possivel um ensino de filosofia nas
instituicOes de educacdo bésica, especialmente no ensino médio, ou se 0 nosso empenho é vao.

O legado da filosofia nos deixou com muito pouco, ou quase nada de ideias que se
assemelham a uma “receita” do pensamento filosdfico. Mesmo o conhecimento das estruturas
que constituem os métodos de filosofia, ndo nos oferece garantias suficientes para que se
produza com rigor um pensamento dialético, hermenéutico ou analitico, por exemplo. Ora, se
temos tdo pouca luz sobre as questBes supracitadas, por que somos tdo insistentes em
admitirmos a possibilidade de se ensinar filosofia quando ndo sabemos nem ao certo o que ou
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como ensinar? A filosofia é possivel para os jovens, ou seria ela um fendmeno do acaso, produto
do encontro de um seleto grupo de sujeitos com elementos indeterminados que produzem neles
a consciéncia filosofica? Nos paragrafos a seguir, passearemos por alguns momentos da
filosofia buscando evidéncias onde o ensino da filosofia mostrou-se um acontecimento
possivel, especialmente para os jovens.

Na Grécia Antiga, a depender da época e lugar observado, podemos encontrar
momentos distintos vividos pela educacdo grega. Na Atenas do século VIII a V a.C., por
exemplo, encontramos uma educacgédo que tinha por objetivo a formagdo do homem grego para
a polis. Nesse periodo, a preocupacdo com a formacdo politica despertou um interesse maior
pelo conhecimento, fazendo com que a filosofia fosse aos poucos sendo considerada
imprescindivel para a alma. Sobre o papel da filosofia na educacéo grega, Antonio Severino?

afirma:

[...] A filosofia torna-se uma paideia na medida em que, necessariamente, se destina
a formar a coletividade humana. Por isso mesmo, e na exacerbacéo, todo fildsofo é um
educador da cidade. Ndo sem razdo, imp8em-se insistir em que 0 compromisso
fundamental do conhecimento é com a construcédo da cidadania, entendida esta como
uma forma adequada porque realizando uma necessaria qualidade de vida, que o
préprio conhecimento, ferramenta privilegiada da espécie, Ihe permite configurar
historicamente. (SEVERINO, 2011 p. 03, grifo meu).

Na citacdo de Antonio Severino, destaquei uma sentenga na qual ele afirma que “todo
filésofo ¢ um educador”. Aqui o autor admite a possibilidade da filosofia ser algo ensindvel.
Ao universalizar o papel de educador a todos os filésofos, o autor vai mais adiante: ja nao
estamos falando mais da possibilidade de se ensinar a filosofia, mas entende-se aqui que a
condicdo de ser filésofo é também ensinar a filosofia. No periodo cléassico, por exemplo, a
filosofia era aprendida através do convivio com outros filésofos. O caso mais evidente para nés
é o de Platdo que, ao conviver com Socrates, tornou-se também filésofo. Logo em seguida,
Aristoteles, ao conviver com Platdo, veio a ser tdo grandioso quanto seu mestre. O que Socrates
fez com seus discipulos, foi fazer da filosofia ela mesma um método de educacdo. Platdo

enguanto fildsofo é produto da convivéncia e dos didlogos com Sécrates. Cambi afirma:

A acdo educativa de Socrates consiste em favorecer tal didlogo e a sua radicaliza¢do,
em solicitar um aprofundamento cada vez maior dos conceitos para chegar a uma
formulagdo mais universal e mais critica; desse modo se realiza o “trazer para fora”
da personalidade de cada individuo que tem como objetivo o “conhece-te a ti mesmo”
e a sua realizacdo segundo o principio da liberdade e da universalidade (CAMBI,
1999, p. 88; grifos do autor).

LAnt6nio Joaquim Severino é atualmente professor titular de Filosofia da Educagio na Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sao Paulo - USP, na categoria de Professor Associado, MS-5, lotado no Departamento de
Filosofia da Educacéo e Ciéncias da Educacéo.
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Quando optou por interpelar os jovens, Socrates parece acreditar que a filosofia ndo é
um exercicio caracteristico da maturidade, mas algo que o sujeito pode iniciar-se ainda na
juventude. Podemos tomar como exemplo, o dialogo platénico “Lisis”. A obra apresenta uma
conversa entre Sécrates e criangas sobre o tema amizade.

Através dos registros da maiéutica socratica conseguimos coletar uma evidéncia
importante: o convivio e didlogo com o filésofo ndo obedece a um principio de ac&o e reacéo,
ou seja, nem a grandiosidade de Socrates conseguiu garantir que todos aqueles jovens que com
ele dialogavam tornassem genuinamente fildsofos. Esta é uma observagdo importante onde
mais adiante neste trabalho sera Util para tratarmos de uma metodologia de ensino de filosofia
para o nivel médio.

No periodo helenistico encontramos um outro momento onde o ensino da filosofia
parece possivel, inclusive para os jovens. Em Epicuro, na “Carta a Meneceu - Tratado sobre a

Felicidade” observa-se a seguinte citagéo:

Que ninguém hesite em se dedicar a filosofia enquanto jovem, nem se canse de fazé-
lo depois de velho, porque ninguém jamais é demasiado jovem ou demasiado velho
para alcancar a satde do espirito. Quem afirma que a hora de dedicar-se a filosofia
ainda ndo chegou, ou que ela ja passou, é como se dissesse que ainda ndo chegou, ou
que ja passou a hora de ser feliz. Desse modo, a filosofia é (til tanto ao jovem quanto
ao velho: para quem estd envelhecendo sentir-se rejuvenescer através da grata
recordacdo das coisas que ja se foram, e para o jovem poder envelhecer sem sentir
medo das coisas que estdo por vir; é necessario, portanto, cuidar das coisas que trazem
a felicidade, ja que, estando esta presente, tudo temos, e, sem ela, tudo fazemos para
alcancé-la. (EPICURO, 2002, p. 21)

Epicuro entdo nos aponta que nunca se é jovem demais para se fazer filosofia, portanto,
partindo do pensamento do filésofo helenistico, podemos tencionar que uma das vantagens da
filosofia ainda na juventude esta em “envelhecer sem sentir medo das coisas que estdo por vir”,
ou seja, a atividade do pensamento quando jovem serve como um refor¢o de coragem para o
desenvolvimento do sujeito. Epicuro ndo s6 admite a possibilidade de ensinar a filosofia para
os jovens, mas o fildsofo recomenda esta pratica.

No pensamento de Santo Agostinho também encontramos passagens sobre a
importancia de educar filosoficamente os jovens. Na obra “De Magistro”, Agostinho defende
que, por consequéncia do pecado original, 0s jovens estariam sujeitos as tentacdes, vicios e as
tantas outras paixdes que afetam o homem. Nesse sentido, a educagdo possibilitaria uma
aproximacdo do sujeito com a transcendéncia, fazendo com que as vontades da carne nao
fossem mais determinantes da conduta humana no mundo. Para o fil6sofo, o sujeito deveria ser

instruido para que pudesse bem interpretar as escrituras:

A respeito da interpretacdo das Escrituras existem certas normas que me parecem
poder ser ensinadas com proveito aos que se dedicarem ao estudo. Assim, podera o
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eles progredir ndo apenas lendo obras de outros que esclareceram as obscuridades dos
Livros santos, mas ainda progredirem, com os esclarecimentos que eles proprios
poderdo dar a outros. Proponho-me a comunicar essas normas aos que desejam e sao
capazes de aprendé-las (AGOSTINHO, 2002, p. 38).

E importante notar neste trecho que Agostinho ndo quer somente que o sujeito leia obras
onde outros autores interpretam as escrituras, mas que o préprio sujeito, por sua autonomia,
tenha contato direto com os textos sagrados, interpretando-os e esclarecendo-os para outras
pessoas. Na filosofia, esta pratica pode ganhar forma de hermenéutica ou exegese. Segundo
Agostinho, esta atividade deve ser ensinado ainda na juventude para que a aproximacao com as
escrituras seja para os jovens um distanciamento dos pecados.

J& no movimento renascentista, encontramos o fildsofo francés Michel de Montaigne.
No livro I “Da educacdo das criangas” da sua obra “Ensaios”, Montaigne trata de questdes
pertinentes a sua época sobre o ensino. Entre suas reflexdes estdo a educagdo enquanto processo
fundamental na formac&o humana - aspecto humanistico no qual Montaigne esté inserido -, bem
como a dialética entre mestre e aluno, buscando compreender qual deveria ser o perfil do mestre
para que o processo educacional ocorra conforme 0s preceitos humanisticos. Seguindo seu
pensamento, Montaigne também faz criticas ao sistema educacional da sua época.

O filésofo apresenta 0 modo que o preceptor deve conduzir a educacgdo. A partir disso,
ele discute os meios pelos quais deve fazé-lo e reordena os assuntos tidos como fundamentais
para o aprendizado. E nesse ponto que o exercicio filosofico ganha forca e aparece como
relevante na formacao humana. Dentre todos os temas, a filosofia ganha lugar privilegiado. Ela

mesma, de forma pratica, é base da formacéo de um espirito livre. Montaigne afirma:

A alma que aloja a filosofia deve, por sua sadde, tornar sadio também o corpo. Deve
fazer reluzir para fora de si seu repouso e bem estar; deve conformar ao seu molde o
comportamento externo, e consequentemente arma-lo com uma forga amavel, com
uma atitude ativa e alegre e com uma expressdo contente e amena. (MONTAIGNE,
2002, p. 241.)

Sobre o exercicio filoso6fico com criancgas, € relevante perceber no pensamento de
Montaigne que ele pensa uma filosofia alegre, que ensina a viver, sendo, segundo ele,
totalmente o oposto do que se ensinava nas instituicdes do periodo escolastico. A filosofia sé
produz virtudes quando € feita sem exageros nas tarefas, penas ou castigos, sem pressdes ou
limites, podendo ser feita dentro ou fora da sala de aula, pois todo espago € propicio para a
producdo do pensamento.

Na contemporaneidade, encontramos a experiéncia do filésofo estadunidense Matthew
Lipman que desenvolveu um modelo de ensino de filosofia para criancas. Sua ideia surgiu na

Universidade de Columbia, instituicdo em que lecionava. Lipman percebeu a dificuldade que
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muitos dos seus alunos tinham em entender e produzir pensamentos logicos. O fildsofo
compreendeu a necessidade de formar esse pensamento ainda na infancia. Dessa forma, ele
idealiza o que viria a se tornar uma ampla experiéncia didatica denominada “Filosofia para
Criancas”. (SILVEIRA, 2001)

O programa produziu diversos materiais educativos voltados para alunos e professores.
Suas experiéncias hoje sdo referéncias para a producdo de novas metodologias e novos
materiais para o ensino de filosofia na educacdo basica. Vale ressaltar que o programa de
Lipman possuia uma ampla vertente comercial, disponibilizando um aparato editorial que
incluia manuais, tutoriais, treinamentos e avaliagdes. Ja naquela época sua metodologia flertava
com a logica do ensino baseado em competéncias e habilidades (bastante presente no sistema
educacional brasileiro hoje). Lipman também estabeleceu uma triagem nos moldes do
pragmatismo inglés que delimitava quais contetidos deveriam ser trabalhados com as criancas.
O seu programa representou um avanco significativo no tema, levando o debate sobre o0 ensino
de filosofia para além das fronteiras norte-americanas.

Como enunciei até aqui, € comum no percurso da filosofia encontrarmos momentos em
que a filosofia foi vista como algo passivel de ser ensinado, especialmente para jovens. Ora, se
a tradicéo filosofica admitiu e possibilitou tantas vezes o ensino da filosofia, também é possivel
para nos, enquanto comunidade filos6fica contemporanea, também admitir e possibilitar o
ensino da filosofia em nosso tempo e territorio.

Vimos alguns recortes de momentos da filosofia que evidenciam a possibilidade deste
saber ser algo ensinavel. Estes elementos sdo de grande importancia para langar inteligibilidade
sobre a relagdo da filosofia com seu ensino, pois nos oferece condigdes para percebermos as
diversas formas em que a filosofia foi ensinada ao longo da historia, seja nas interpelacfes
socraticas, nas provocacdes cinicas, instituicbes escolasticas ou universidades modernas.
Porém, chegar até aqui ndo nos é o bastante para alcangarmos a questdo pretendida. E
indeclinavel perceber também que h& uma diferenca entre o ensino de Filosofia na
contemporaneidade, e o0 ensino da filosofia nos periodos antigo, medieval e moderno.

Hoje, a maior parte da filosofia contemporanea que temos produzido, possivelmente
transitou pelos editais, curriculos, programas académicos, comunicacdo em eventos ou
periddicos hierarquizados e com métricas rigorosas. Todos estes protocolos estdo ainda
fundamentados em conjunto de legislacdes, regimentos, resolucdes e portarias que determinam
0 espaco da filosofia no ensino superior e também na educacdo bésica, sendo esta ultima o

nosso principal foco nesse momento.
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O ensino da filosofia no Brasil encontra-se fortemente institucionalizado. Por isso, é
mais comum encontrarmos a filosofia na educacéo basica, universidades, associacoes, institutos
de pesquisa, etc. As instituicdes, por sua propria natureza, possuem uma determinada moral,
protocolos, objetivos, etc. Por conseguinte, a filosofia institucionalizada do século XXI
dificilmente ocorrera da mesma forma que a filosofia das agoras ou alamedas do Liceu na
Grécia Antiga. Um grande desafio contemporaneo para nos professores de filosofia é
pensarmos o que devemos esperar de um ensino de filosofia institucionalizado. Para isso, é
importante conhecermos limites e possibilidades nesse sistema.

Concluimos até aqui que, a partir da evidéncia coletada na tradigdo, a possibilidade de
se ensinar filosofia para os jovens € algo historicamente e filosoficamente admissivel. Diante
disso, nos vém agora outra questdo: se o ensino de filosofia é possivel, entdo como se deve
ensinar filosofia? Esta indagacdo esconde em si muitas outras, tais como: 0 que Sse ensina
quando se propde a ensinar filosofia? Quais metodologias devem ser utilizadas? Quais filosofias
devem ser ensinadas? O que se espera de resultado ao se ensinar filosofia? Ora, nem se eu me
propusesse a isto, este trabalho ndo daria conta de responder tais perguntas. Este ndo € 0 meu
objetivo. Como dito na sua introducéo, este trabalho se ocupa em pensar um método que torne
a filosofia possivel na educacédo basica, especialmente no ensino medio, de maneira que esta
metodologia preserve a autenticidade da propria filosofia e encontre nela justificativa. N&o
podemos deliberar que a filosofia se desencontre de si nos corredores institucionais. Para isso,
analisarei adiante a situacdo do ensino de filosofia na educacdo basica brasileira, a fim
encontrarmos limites e possibilidades que viabilizem uma metodologia possivel para um ensino
auténtico da filosofia no nivel médio, especialmente na regido do Cariri, que é 0 nosso territorio

de pesquisa.

1.2 - O ensino de filosofia na educacao basica brasileira: desafios metodologicos

Para pensarmos possibilidades de uma metodologia que torne possivel o ensino de
filosofia no territério caririense, € necessario compreendermos as peculiaridades e
diferenciagcfes que existem em torno do ensino desta disciplina em nosso territério. Ndo parece
legitimo tratarmos desse tema de maneira generica, como se o0 ensino de filosofia nos lycées
franceses fossem semelhantes a filosofia das escolas de ensino médio brasileiras. Existe nessa
situacdo um abismo de diferencas que, ndo necessariamente, hierarquizam os modos como cada
territorio desenvolve a filosofia, nem muito menos estabelecem critérios de qualidade quanto a

autenticidade da forma como este saber é ensinado. Alejandro Cerletti afirma:
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E evidente que ndo é o mesmo “dar aulas” de filosofia em uma escola de uma zona
socialmente muito castigada da periferia suburbana do que em um colégio urbano de
classe alta ou em uma escola rural do interior do pais, ou na universidade para alunos
que ndo cursam filosofia ou em uma graduacdo em filosofia etc. N&do porque
consideremos que ha circunstancias nas quais é possivel ensinar melhor do que em
outras, mas porque em funcdo desses contextos, ndo sera 0 mesmo em cada caso 0
que se pode - ou se deve - fazer em nome da filosofia. (CERLETTI, 2009.p.08).

As diferencas territoriais que existem entre as formas que se ensina filosofia ndo estdo
associadas a limites de ensino ou de aprendizagem, mas sim na relacdo que o sujeito daquele
territorio estabelece com este saber. Essa relagcdo concerne pensar quais filosofias lidam melhor
com as questdes individuais ou coletivas daquele lugar, quais pensamentos se assemelham ou
se diferem do que é posto na vida pratica, ou mesmo se ali a filosofia é necessaria de alguma
forma.

Pode até parecer estranho um trabalho de filosofia como este admitir uma possivel
condicgéo de “ndo-necessidade” da filosofia. Lembremos ent&o que este trabalho ocorre em um
territorio definido, qual seja, a regido do Cariri cearense. Para nos que habitamos esse territorio,
a filosofia, se pensada em seu canone, € estrangeira. Seu aparecimento por aqui veio pela
primeira vez como ideologia de colonizadores. Isto ndo quer dizer que, necessariamente, ela
mantenha esta forma nos dias atuais, mas mostra que ela chegou lidando com questdes de outro
territorio, e ndo do nosso. Se a filosofia é estrangeira, este trabalho pode vir a ser um convite
para sermos um pouco estrangeiros junto com a filosofia. Os deslocamentos de territorializacao,
desterritorializacéo e reterritorializacao, que serdo tratados mais adiante, configuram aspectos
importantes para se estabelecer uma possibilidade de ensino de filosofia na regido do Cariri.

Para chegarmos a uma metodologia de ensino de filosofia que aqui seja possivel, é
necessario compreendermos a relagdo que 0 nosso territorio estabelece ou ja estabeleceu com a
filosofia. Por exemplo, a fei¢do colonialista da filosofia no Brasil, como foi supracitado, tem
inicio no século XVI com a chegada dos clérigos da Companhia de Jesus, ordem religiosa de
doutrina catodlica fundada no mesmo século na Franca. Os padres jesuitas, como assim sdo
conhecidos, eram herdeiros de uma tradicdo escolastica e vieram com a incumbéncia de
propagar as ideias cristds no Brasil através de um processo de catequizacdo. Esta acdo
retificava-se com as medidas que estavam sendo discutidas pelo Concilio de Trento enquanto
respostas as Reformas Protestantes que ocorriam na Europa. Os nativos que viviam neste

territorio eram o alvo desse processo de cristianizagdo promovido pela Companhia2. Vistos

2 De acordo com Hernandes (2012), grifo do autor: “Inicio de Loyola, o fundador dessa Companhia, criou um
instrumento poderoso de formacao de seus cavaleiros, um método de aperfeicoamento das almas na doutrina crista,
0S exercicios espirituais, conjunto de regras que conduziam o exercitante para um resgate interior da vida de Cristo,
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como selvagens e sem cultura, este povo foi vitima de uma série de intervengdes europeias
violentas que buscavam o alinhamento dos nativos a moral do catolicismo e aos objetivos
colonialistas. A maioria deles pautados pelos interesses do mercantilismo que dominava o

cenario econdmico da Europa nesse periodo.

Os jesuitas se empenharam em submeter os indigenas aos rigores do trabalho
metodico, aos horarios rigidos, ao latim e a monogamia. Combateram o canibalismo,
a poligamia e o nomadismo - e, assim, acabaram sendo responsaveis pela
desestruturagdo cultural que empurrou para a extingdo inimeras tribos. (BUENO,
2012, p. 50)

Logo no século XVII ja havia o que se considera o primeiro ensino superior de Filosofia
no Brasil. Ele ocorreu na instituicdo conhecida como Colégio do Rio. Naquela época, 0 ensino
da filosofia no Brasil era meramente escolastico (“meramente” ndo no sentido diminutivo do
importante movimento filoséfico medieval, mas sim no sentido de exclusividade, ou seja,
esquivando-se de outras possibilidades de se ensinar filosofia). Este modelo durou até as
chamadas “Reformas Pombalinas”, que configurou um conjunto de medidas adotadas pelo
Marqués de Pombal® claramente instigado pelos ideais iluministas, que tinha por objetivo
modernizar as estruturas administrativas da colonia. Entre suas medidas estavam: trazer para o
Estado a responsabilidade pela educacdo colonial, padronizar os curriculos escolares,
secularizar o sistema de ensino e, por conseguinte, afastar os religiosos da Companhia de Jesus
das funcdes pedagogicas.

Sobre a medida de padronizar os curriculos escolares, salienta-se que ndo havia no
ensino de filosofia dos jesuitas um programa estabelecido que obedecesse a critérios especificos
pedagdgicos. O que havia mais proximo disso era uma coletanea de textos chamada “Ratio
Studiorum” que orientavam os padres em seus métodos de ensino ortodoxos. A maioria dos
textos estavam ligados a filosofia aristotélica e tomista.

As reformas pombalinas abriram precedentes para a chegada e disseminacao de varias
ideias iluministas no Brasil. Destaca-se aqui o0 Enciclopedismo, idealizado pelos pensadores
D’ Alambert e Diderot que ocupou o debate intelectual da época opondo-se as ideias teoldgicas

procedentes do pensamento medieval. Esse movimento representou também no Brasil um

de seu sofrimento e de sua Ressurrei¢do. E, com esse método, habilitava seus soldados na conquista dos homens
que estavam fora do rebanho de Deus [...]”
3 Marqués de Pombal € o titulo dado ao diplomata portugués Sebastido José de Carvalho e Melo. Sob forte
influéncia do iluminismo, ele faz parte de uma categoria de governantes que ficou conhecida como “déspotas
esclarecidos”. O Marqués de Pombal foi secretario de Estado da Coroa Portuguesa no mesmo periodo em que o
Brasil ainda era col6nia do seu pais. Por conseguinte, uma série de reformas realizadas por ele tiveram impactos
diretos no Brasil.
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deslocamento ndo so6 na filosofia, mas em todo o sistema de ensino, fundamentando as novas
tendéncias pedagogicas que viriam a surgir.

Com o objetivo de difundir o ensino de filosofia durante o periodo colonial no Brasil, o
Marqués de Pombal autorizou a criacdo de uma catedra de filosofia no Rio de Janeiro. A
iniciativa veio dos franciscanos, que foi acolhida pelo Marqués como uma forma também de
cercear o poder dos jesuitas no Brasil.

Em oposicdo ao monopdlio teoldgico do pensamento estabelecido pelos jesuitas, surge

o “empirismo mitigado”. Paim afirma:

A mudanca da Corte Portuguesa para o Brasil criou condic8es inteiramente novas para
a cultura nacional. [...] tais como Imprensa Régia, a Biblioteca, as escolas superiores
destinadas a formac&o de cirurgides e engenheiros militares, etc. [...] Do ponto de vista
da consciéncia filoséfica, o fendmeno mais caracteristico é a adesdo quase universal
do professorado, tanto nas aulas régias como nas instituicdes religiosas, a espécie de
empirismo que a posteridade denominaria de mitigado. (PAIM, 2020, p. 315)

O empirismo mitigado consolidou-se como uma corrente de pensamento que defende
que a validade de um determinado conhecimento filoséfico seja em fungéo de um empirismo
cientificista, ou seja, aquilo que possa ser legitimado empiricamente e através dos métodos
cientificos.

A superagdo do empirismo mitigado so viria através das ideias de Silvestre Pinheiro
Ferreira, filosofo e politico portugués que propds um empirismo fundamentado nas ideias de
John Locke e também de Aristételes. Para que isso fosse possivel, foi necessaria uma nova
interpretacdo aristotélica de modo que se afastasse um pouco da metafisica que era tdo apreciada
pelos jesuitas.

Silvestre Pinheiro Ferreira veio ao Brasil junto com a familia real em 1808 fugindo das
invasfes napolednicas. Em 1822 o Brasil declararia sua independéncia de Portugal trazendo
algumas mudancas que influenciaram o ensino de filosofia no pais. Vivia-se no Brasil um
momento de autonomia politica, pautado pela elaboracdo da sua Carta Magna com fortes
embates entre as ideias conservadoras e liberais.

O cenério politico nacional trouxe para debate a questdo da consciéncia e da liberdade.
A filosofia ocupou-se de pensar essas questdes fazendo surgir uma nova corrente chamada de
“Ecletismo”. “Tal corrente tentava responder as questdes humanas de consciéncia e liberdade
através de uma aproximacdo do espiritualismo e do empirismo as problematicas emergentes
desse periodo.” (SOUSA, 2016, p. 117). Neste movimento destacam-se 0s trabalhos de
Goncalves de Magalhdes e Eduardo Ferreira Franca. O Ecletismo s6 vai ser superado apos a
chegada das ideias positivistas no Brasil.
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O incentivo ao cientificismo promovido pelo Marqués de Pombal, fertilizou terreno para

a rapida aceitacdo do positivismo nos meios intelectuais, politicos e militares:

Negando a metafisica e afirmando que todo o conhecimento esta contido nas ciéncias
positivas, o evolucionismo, como o positivismo, declaravam que o homem pode
apenas investigar o mundo dos fenémenos. Esta filosofia positiva, naturalista,
condizia com a mentalidade das elites brasileiras” (COSTA, 1967, p.279)

Nesse contexto, por volta da década de 60/70 do século XIX, surge o movimento
chamado “Escola de Recife” que acontece nas dependéncias da Faculdade de Direito de Recife
(primeira faculdade do género do Brasil), que hoje é uma unidade académica da Universidade
Federal de Pernambuco. O movimento buscou afastar-se do positivismo da época, e produziu
também uma filosofia ligada as questdes juridicas. As ideias defendidas também tinham fortes
inclinagdes kantianas e influéncias do evolucionismo de Darwin. Na Escola de Recife destacou-
se 0s nomes de Tobias Barreto, Clovis Bevilacqua e Silvio Romero.

Com a Proclamacdo da Republica em 1889, a nova fase da historia do Brasil traz euforia
para 0s positivistas com a perspectiva do desenvolvimento de uma sociedade esclarecida,
racional e cientifica. Contudo, apesar do otimismo intelectual, a filosofia s6 chegaria
verdadeiramente nas escolas em 1942 durante a Era VVargas a partir das reformas implementadas
pelo entdo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema que estabeleceu as Leis Organicas de
Ensino, apelidadas de “Reforma Capanema”. Apesar da lei ser valida para todas as escolas em
territério nacional, neste periodo, o ensino de filosofia chegava com muito mais forca as escolas
religiosas, cujo publico era majoritariamente formado pelas elites sociais e econdmicas da
época.

Com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n®4.024/61)
ocorreu a retirada da obrigatoriedade do ensino de filosofia nas escolas de educagédo bésica.
Restou a ela apenas a condicdo de disciplina complementar nas grades curriculares. Com o
golpe de 1964 e a ascensdo de uma ditadura civil/militar no Brasil, em 1968 a filosofia é
totalmente afastada dos curriculos escolares, favorecendo um modelo de educacdo que servia
somente aos interesses daqueles que chegaram ao poder por meio da ruptura politica

antidemocratica.

O ensino de filosofia ndo atendendo a essas solicitagdes tecnoburocraticas e politico-
ideoldgicas, ja ndo servia aos objetivos das reformas que se pretendiam instituir na
estrutura do ensino brasileiro. A sua extingdo como disciplina, ja optativa no curriculo,
em 1968, foi pensadamente preparada através de uma série de leis e decretos,
pareceres e resolucdes do Conselho Federal de Educacdo e do Conselho Estadual de
S8o Paulo, que, neste caso, centralizavam as decisbes da &rea educacional.
(CARTOLANO, 1985, p.72)
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Ainda sob regime militar, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo promulgada em
1971 (Lei 5.692/71) tornou o ensino de filosofia opcional no Brasil, fazendo com que sua oferta
se restringisse a algumas poucas instituicdes privadas de ensino. As demais instituicoes
implementaram disciplinas como Educacdo Moral e Civica, bem como, Organizacdo Social e
Politica do Brasil. Estes componentes curriculares foram responsaveis por aprofundar o carater
ideologico da educagdo durante os anos de chumbo. Em reacdo a esta medida, educadores de
todo pais comecam a se mobilizar para reivindicar a liberdade de ensino. Os professores de
filosofia somaram-se a luta, exigindo também o imediato retorno da disciplina aos curriculos
escolares.

Com o enfraquecimento da ditadura e a promulgacdo da nova Constituicdo Federal em
1988, abriu-se precedentes para quem em 1996, fosse estabelecida a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (vigente até os dias atuais). Naquele ano, apesar das lutas que antecederam,
a nova LDB ndo deu a filosofia o patamar de disciplina tal como deu as demais unidades
curriculares. Restou a ela ocupar posi¢éo dentro dos temas transversais.

A atual LDB é reflexo do momento vivido pelo Brasil nos anos 90 com o
aprofundamento do neoliberalismo em todos os setores da sociedade. Na legislacdo e em outros
documentos normativos, a educagdo passou a ter dois grandes objetivos: preparacdo para o
mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania. O primeiro, claramente, se sobressaiu
como prioridade bem mais que o segundo. De acordo com a LDB em vigor, o estudante deveria
“dominar os contetdos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996, art.36).

Observamos no trecho acima que foi determinada uma fungao para o ensino de filosofia.
Em ipsis litteris ndo se deveria ensinar, portanto, qualquer contetido de filosofia, mas somente
aqueles que sdo necessarios para o exercicio da cidadania. Portanto, duas questdes importantes
ficaram em aberto: a primeira diz respeito a que cidadania a lei se refere, e a segunda é: como
estabelecer em vinte e cinco séculos de histéria quais “contetidos” da filosofia devem ser
ensinados em fungéo do exercicio desta “cidadania”.

Estas questbes possuem lacunas abertas até hoje. Em certa medida, foi possivel supera-
las parcialmente quando a Lei 11.684 de 2008 alterou o artigo 36 da LDB mudando a condicéo
da Filosofia e da Sociologia nos curriculos da educacdo basica, conferindo a elas o status de
disciplinas obrigatdrias. Com esta mudanca, a filosofia passou a ser estudada nos trés anos do

ensino médio com uma aula semanal de 50 minutos. A medida também estimulou a oferta da
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filosofia no ensino fundamental, principalmente nas escolas privadas, e até mesmo por algumas
redes pulblicas de ensino®.

Unindo-se a Histdria e Geografia, a Filosofia e a Sociologia passaram a integrar o0 grupo
das chamadas “Ciéncias Humanas e¢ Sociais Aplicadas” (ainda que para a filosofia esta
classificacdo seja controversa). Juntas elas passaram a representar 25% das questdes do Exame
Nacional do Ensino Meédio - ENEM, hoje a principal forma de ingresso nas institui¢@es publicas
de ensino superior do pais. Em 2012, a filosofia entrou no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico - PNLD, onde selecionava-se obras filoséficas e livros didaticos de filosofia
desenvolvidos por autores brasileiros para serem distribuidos de maneira gratuita em todas as
escolas publicas de ensino médio do pais.

O otimismo com o avanc¢o e amadurecimento da filosofia na educacéao bésica brasileira
foi interrompido em 2017 com a aprovagdo da Lei n° 13.415 que alterou a LDB a partir da
chamada “Reforma do Ensino Médio”. A medida ocorreu por métodos controversos a partir da
iniciativa do Governo Federal através de um recurso chamado Medida Provisoria®.

Na época, educadores de todo o pais alegaram que a Reforma do Ensino Médio nédo
possuia uma urgéncia que justificasse o uso da MPV, fazendo acreditar, portanto, que a medida
foi tomada para suprimir o debate no parlamento, através da limitacdo dos prazos estabelecidos
para apreciacao da lei pelo poder legislativo.

A aprovacdo da reforma do ensino médio abriu precedentes para a elaboracdo de uma
nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC que tem por objetivo ser um documento
normativo para a elaboragédo de todos os curriculos escolares, estabelecendo as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas nos discentes ao fim de cada etapa de ensino.

Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017, o paragrafo 2° do artigo 35 da LDB, afirma que “a
Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos
e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia.” (BRASIL, 1996). Ou seja, ja ndo se

fala mais aqui de “disciplina obrigatéria", mas sim “estudos e praticas” de filosofia. A

4 No ano de 2017, em meio as discussdes sobre o projeto de lei que alterava a LDB e retirava a obrigatoriedade do
ensino da filosofia em todas as instituicGes de ensino médio do Brasil, 0 municipio de Sobral no estado do Ceara
aprovou a Lei Municipal n® 1610/2017 que garantia o ensino de filosofia e sociologia em todas as escolas publicas
do municipio a partir dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano).

> Segundo site do Congresso Nacional Brasileiro: “As Medidas Provisorias (MPVs) sdo normas com forca de lei
editadas pelo Presidente da Republica em situacOes de relevancia e urgéncia. Apesar de produzir efeitos juridicos
imediatos, a MPV precisa da posterior apreciacéo pelas Casas do Congresso Nacional (Camara e Senado) para se
converter definitivamente em lei ordinaria. O prazo inicial de vigéncia de uma MPV é de 60 dias e é prorrogado
automaticamente por igual periodo caso ndo tenha sua votacao concluida nas duas Casas do Congresso Nacional.”
(CONGRESSO NACIONAL, [2023]).
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subjetividade dos termos no novo texto da lei deixa a filosofia sem um espago definido no
ensino médio brasileiro. Até a data da escrita deste trabalho, o ensino médio brasileiro encontra-
se novamente em discussao no Congresso Nacional, através de um novo projeto de lei enviado
pelo Governo Federal onde reestabelece a condicdo de disciplina obrigatoria para a Filosofia e
da outras providéncias pertinentes a esta questao.

O estado do Ceara, territorio desta pesquisa, nao aderiu a exclusao da Filosofia e outras
disciplinas da grade curricular das escolas de ensino médio. Mesmo com a aprovacao da
Reforma, o ensino médio na rede estadual do Ceara segue com uma aula semanal de 50 minutos
por turma. O Governo do Estado continua realizando concursos e contratagcdes de professores
com formacéo em Filosofia. Infelizmente, esta ja ndo é mais a realidade na maioria das outras
unidades federativas que optaram por dissolver a filosofia nos contetudos das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. Mesmo preservado da exclusdo, isso ndo significa que o ensino da filosofia
no Cariri esteja blindado dos grandes desafios que surgem quando se pretende levar a filosofia
para o ensino médio.

Desde a minha formacao inicial em Filosofia pela Universidade Federal do Cariri, tenho
compilado diversas experiéncias pelas escolas da regido caririense. Ainda na graduacdo, fiz
estagio na EEEP Maria Violeta Arraes de Alencar Gervaiseau (Crato - CE) e fui bolsista de
Residéncia Pedagdgica na EEM Governador Adauto Bezerra (Juazeiro do Norte - CE). Como
docente, atuei na EEMT]I José Waldemar de Alcantara e Silva (Salitre - CE), EEM Francisco
Miguel de Andrade (zona rural de Campos Sales - CE) e atualmente atuo na EEMT]I Profa.
Maria Dolores Arrais (escola em que desenvolvi o produto final desta pesquisa). A minha
experiéncia como professor de Filosofia na regido do Cariri me fez descortinar alguns
problemas que sdo muito comuns em todas as instituicdes dos municipios que j& atuei. De
inicio, cheguei a considerar a possibilidade desses problemas serem apenas fatos isolados,
porém, ao participar de discussdes em espacgos académicos (feiras, encontros, simposios, etc),
incluindo as aulas do PROF-FILO, pude estabelecer dialogos com outros colegas professores
de Filosofia de instituigdes do Cariri, que, ao partilharmos nossas experiéncia, percebemos
mutuamente uma coeréncia entre elas. Problemas vivenciados por mim, auferiram semelhancas
com questdes vivenciadas por outros professores de Filosofia. Ja ndo era mais possivel pensar
nisso como um fato isolado, mas como sistémico. Desse modo, tomando como base a minha
experiéncia, separei para discutirmos nos paragrafos subsequentes alguns desafios encontrados
no ensino de Filosofia na regido do Cariri. Saliento novamente que estou tomando como base
a minha experiéncia, portanto, admite-se aqui a possibilidade das questfes abaixo ndo serem

partilhadas por outras pessoas ou outros territérios.
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Em minha atuagdo notei que é muito comum nas escolas caririenses uma certa
negligéncia sobre o ensino de filosofia. Alguns estudantes, ao chegarem no ensino médio,
costumam perguntar se a disciplina de Filosofia € reprovativa. Aqui ndo estou aspirando utilizar
a reprovacdo para manifestar uma certa imponéncia da filosofia, mas, uso esse exemplo para
notarmos que existe entre os discentes uma percepcdo da Filosofia enquanto menor entre as
outras unidades curriculares. Ou seja, no entendimento de alguns alunos, esta disciplina ndo
possui, ou ndo deveria possuir, critérios avaliativos. Por mais espantoso que pareca, esta visdo
menor da Filosofia € compartilhada também entre o corpo docente escolar. Uma evidéncia disso
é que tornou-se comum em qualquer atividade pedagdgica que necessite usar tempo de outras
aulas, 0s 50 minutos semanais da Filosofia esta quase sempre entre o hall dos tempos escolhidos
para serem utilizados em outras finalidades. Quando se cogita usar o tempo de outras disciplinas
(algumas com mais carga horaria, inclusive) parece haver ali um problema, mas por ser
Filosofia, ndo parece tdo ruim os alunos ficarem sem aquela aula semanal.

O tempo de aula de Filosofia também é objeto de muitas criticas por parte dos
professores, e até de alguns alunos (geralmente por agqueles que tém uma maior afinidade com
a disciplina). Os 50 minutos semanais € de certa forma limitante quando se pensa em todas as
questdes didaticas, pedagbgicas e logisticas que envolve a construcdo de uma aula para
adolescentes do ensino médio.

Outro entrave desafiador é a escassez de material didatico de Filosofia em comparagédo
com outras disciplinas. Como a Filosofia entrou no PNLD em 2012 e saiu logo ap6s a
promulgacdo da BNCC em 2018, temos pouco material didatico de filosofia produzido e
disponivel para escolha e utilizacdo do professor. S&o insuficientes também as obras filosoficas
disponiveis nas bibliotecas das escolas do Cariri.

Temos também outra questdo bem mais ampla que extrapola os limites da educacéo
basica e respinga no ensino superior. Estou me referindo a auséncia de professores de Filosofia
devidamente graduado nesta mesma disciplina. Se compararmos com outras areas, ainda €
exiguo encontrar nas escolas do Cariri docentes com graduacao de Licenciatura em Filosofia.
Muitos dos que lecionam Filosofia, na verdade, possuem formacdo em outra area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Isto minimiza, e muito, as possibilidades para que os estudantes
do ensino médio possam ter um bom encontro com a filosofia, de modo que experimentem o
pensamento filosofico de diversas formas possiveis.

A titulo de organizacdo de ideias, logo abaixo, enumerei em ordem os principais

desafios para o ensino de Filosofia no Cariri que mencionei acima: 01 - negligéncia sobre o

31



ensino de filosofia por parte de discentes e docentes, 02 - curto tempo de aula, 03 - escassez de
material didatico, e 04 - auséncia de professores de filosofia com formacéo na disciplina.

Ao analisar esses problemas que encontrei a partir da minha experiéncia nas escolas do
Cariri, percebi que cada um deles sdo desafios complexos e singulares, e que, portanto, ndo é
possivel apontar prontamente a raiz dos fatos, e nem muito menos formular uma répida solucéo
para eles. Porém, todas essas questdes encontradas compreendem em sua complexidade um
problema em comum que € a historica instabilidade do ensino de filosofia na educacéo basica
brasileira. As oscila¢des da filosofia nas legislacdes, escolas e universidades, pode ser uma das
causas ou agravantes dos problemas acima enumerados.

Considerando os diversos formatos que a Filosofia tomou a partir da legislacdo
educacional do Brasil, vemos que ela é uma das areas do saber que esteve mais tempo longe
das salas de aula em instituicdes de educacéo bésica. Esta auséncia pode ser interpretada como
uma das questbes que dificultam até hoje a consolidacdo da filosofia nos curriculos escolares.

Sobre o problema 01 (negligéncia sobre o ensino de filosofia por parte de discentes e
docentes): € muito dificil esperar que os discentes e docentes atribuam uma significativa
importancia para a filosofia, quando ela nem possui ainda um espaco e posicao definida.
Estamos falando de uma disciplina que foi posta no leque das Ciéncias Humanas, quando nem
ao menos ela se reconhece hoje enquanto tal. A filosofia € um saber com mais de dois mil anos
de historia, mas que nas escolas brasileiras transita constantemente entre ser “contetdo
transversal”, "disciplina optativa”, “disciplina obrigatéria” ou “estudos e praticas”.

Em relacdo ao problema 02 (curto tempo de aula): enfatizo que em 2008 ao tornarem a
filosofia uma disciplina obrigatdria nos trés anos do ensino médio com uma aula semanal (50
minutos), abriu-se precedente para que a comunidade de educadores lutasse pelo gradual
aumento dessa carga horaria. Ainda que o “Novo Ensino Médio” garantisse um ensino em
tempo integral, ou seja, uma jornada maior de aulas, ao invés de aumentar a carga horaria da
filosofia, a legislacdo retirou de vez da sua categoria de disciplina obrigatéria.

O problema 03 (escassez de material didatico) é uma consequéncia do curto periodo de
tempo em que a filosofia esteve integralmente no ensino médio, pois, apesar da aprovacdo da
Lei 11.684 em 2008, a filosofia s6 entrou no PNLD em 2012. O programa garantia livros
didaticos de filosofia, porém, os contetdos da disciplina vinham compilados em um unico
volume que deveria ser utilizado durante os trés anos do ensino médio. Com poucas obras de
Filosofia publicadas pelo PNLD, e todas em volume Unico, temos como consequéncia a baixa
variabilidade de livros didaticos disponiveis para estudantes e professores de Filosofia da

educacéo basica.
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Ja o problema de nimero 04 (auséncia de professores de filosofia com formagéo na
disciplina) é uma questao que implica na educacdo basica e no ensino superior. Se voltarmos a
nossa percepcao a um periodo anterior a 2008, por haver um campo de atuacao profissional tdo
restrito, ndo era comum no Brasil o interesse pelos cursos superiores em Filosofia. A partir de
2008, com esta disciplina nas escolas publicas de ensino médio, temos um campo de atuacdo
amplo e mais atrativo. Lamentavelmente, esta ja ndo é a realidade atual. Retornamos a uma
condicdo que pensavamos ter sido superada. Por desencargo de consciéncia, destaco que esse
problema também envolve um outro fator determinante que é a necessidade do aumento de
recursos disponiveis para a melhoria e ampliacdo do ensino superior em Filosofia no Brasil.

Estes desafios para o ensino de filosofia encontrados no territério caririense, sdo
consequéncias de toda esta instabilidade legal e pedagdgica que a Filosofia vem passando no
sistema educacional brasileiro. Com isso, ainda é razoavel destacar um quinto grande desafio
que ndo foi mencionado acima. Essa questao que trarei agora também foi percebida por mim a
partir das minhas experiéncias enquanto professor de filosofia do Cariri, e em didlogos com
outros docentes da regido. Particularmente, dentre os outros problemas ja mencionados, este
me parece ainda mais desafiador e, por isso, é objeto importante desta minha pesquisa. Trata-
se de pensarmos uma metodologia, ou metodologias, que tornem possivel um auténtico ensino
de filosofia no nivel médio, especialmente na regido do Cariri.

A instabilidade da filosofia na histéria do Brasil, conforme discutimos até aqui,
ocasionou uma desaceleracdo das reflexdes metodoldgicas sobre a filosofia enquanto
componente curricular. Se compararmos as demais areas de conhecimento, os estudos sobre
metodologias e formas diversas de ensino de Filosofia na educacdo basica nacional, ainda sdo
escassos. Por vezes, sem o devido amparo tedrico e metodoldgico, o professor pode cair numa
armadilha que leva a dois extremos: por vezes, ou ele age repassando conhecimentos
académicos estranhos ao jovem do nivel médio, ou em outros momentos, desfigura as
producdes dos fildsofos em favor de uma simplificacdo pueril dos contetdos didaticos. Ambas
as posturas metodologicas, sozinhas, sdo insuficientes, pois retiram do estudante de ensino
médio a possibilidade de, a0 menos uma vez na vida, vir a ter experiéncias filosoficas.

Esses deslizes metodoldgicos sdo muito comuns, e podem vir a ser cometidos por
professores com formacgéo ou ndo na area de filosofia. Estas praticas desfiguram a importancia
deste saber onde, por vezes, a filosofia é reduzida ao ensino da sua historia, repeticdo de ideias
ja pensadas ou debates vazios sobre um tema qualquer. E preciso, portanto, pensar em

metodologias que tornem o ensino de filosofia possivel. Esta pesquisa se insere nesse meu
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tensionamento pessoal que busca compreender uma metodologia possivel para ensino de
Filosofia no Cariri que seja auténtico a este saber e que nele se justifique.

Quando menciono o Cariri enquanto territério para a aplicabilidade da metodologia
pesquisada, faco isso em funcdo daquilo que descrevi no inicio deste segundo tdpico do
Capitulo 1, pois ndo parece legitimo tratarmos o ensino de filosofia nos lycées franceses de
maneira semelhante a filosofia das escolas de ensino médio brasileiras. Estariamos tratando de
maneira genérica algo que é tdo singular. Por isso, estamos pensando aqui em ambito de
territdrio uma metodologia possivel para ensino de Filosofia no Cariri, € que seja “auténtico a
este saber e que nele se justifique”. Destaquei os termos em aspas para enfatizar que estamos
buscando, portanto, referéncias que nao limitem reduzam a filosofia ao ensino de sua historia,
repeticdo desconfiguradas de ideias ou debates vazios, mas algo que facga jus aos vinte e cinco
séculos de historia. Queremos aqui um método de ensino de filosofia que se justifique na propria
filosofia. Dessa forma, assim como tantos pensadores da tradicdo admitiram a possibilidade de
se ensinar filosofia, é legitimo que também possamos admitir e possibilitar o seu ensino.

Para chegarmos a uma metodologia que reflita verdadeiramente a filosofia, é necessario
entendermos de que filosofia nds estamos falando e, portanto, entendermos os seguintes pontos:
0 que é a filosofia, o que faz ela ser diferente dos outros saberes, e porque ndo é qualquer
metodologia que pode ser utilizada em seu ensino. No topico seguinte, analisaremos algumas
singularidades da filosofia para que, mais adiante, possamos chegar a uma metodologia possivel

que seja auténtica a este saber e que nele se justifique.
1.3 - O que é (e 0 que ndo é) filosofia?

Qualquer relagdo que se estabeleca com a filosofia, € necessério, antes de tudo,
compreender as singularidades préprias deste saber. Dentre multiplas possibilidades, considero
duas relagcdes como as mais fortes que se pode estabelecer com a filosofia: a primeira € o ato de
filosofar (pois sem isso a filosofia estaria morta), e a segunda é o ensino da filosofia (pois sem
isso a filosofia também caminharia para uma finitude). Vale ressaltar que estas ndo sdo as Unicas
relacdes possiveis que se pode estabelecer com a filosofia. A medida que a filosofia faz-se a si
mesma, novas relacdes sdo criadas ou estabelecidas.

A compreensdo da filosofia que um filosofo deve ter para filosofar € a mesma
compreensdo da filosofia que um professor deve ter para poder ensina-la. Ambos sdo
responsaveis por manterem a filosofia acesa ao mundo, e também, manterem o mundo aceso a

filosofia. Quando falo em mundo, quero dizer sujeitos e territorios. O fildsofo e o professor de
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filosofia (que podem ser a mesma pessoa) promovem a intima relagdo entre sujeito, filosofia e
territério. Relacdo mdaltipla, atemporal e indissociavel apds estabelecida.

A compreensdo da filosofia é fundamental para que a relacdo dela com os sujeitos e o
territorio seja bem constituida. Traremos agora para nossa discussdo os filésofos franceses
Gilles Deleuze e Félix Guattari. Ambos dedicaram parte das suas vidas a filosofia, produzindo
importantes obras individuais e em conjunto. Neste momento, recorreremos ao texto “Qu'est-ce
que la philosophie? ”, escrito por ambos os pensadores e publicado pela primeira vez em 1991
na Franga. A obra chega ao Brasil no ano seguinte com o titulo “O que ¢ a filosofia?”, sob
traducdo de Bento Prado Jr e Alberto Alonso Muiioz.

Neste livro os filosofos justificam a necessidade da obra argumentando que a tradi¢do
da filosofia pouco se dedicou a entender o que verdadeiramente seria esse saber. Houveram
diversas intengdes em se produzir filosofia, mas poucas intengdes em compreendé-la. Por isso,
Deleuze e Guattari buscam na escrita do texto uma compreensao aprofundada sobre o que é a
filosofia.

Para responder a indagacao que da titulo a obra, Deleuze e Guattari vao nos dizer que a
filosofia € a arte de criar conceitos, pois € a ela e unicamente a ela que cabe esta fun¢do. Segundo
os pensadores, a filosofia ndo deve ser vista como aquela que descobre os conceitos, que 0
desvela ou que o faz aparecer de alguma forma, mas sim, como aquela que os cria, produz e
fabrica. O conceito sO existe a partir de personagens conceituais. Um desses personagens é o
“amigo”. Ele ¢ responsdvel por estabelecer uma relagdo de amizade com o conceito.
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 09)

Os gregos antigos rejeitaram a figura do sabio, ou seja, aquele que possui ou tem
dominio sobre a sabedoria. Adotaram, portanto, a ideia daquele que é amigo da sabedoria, ou
seja, ndo existe ali uma relacdo de dominacdo, hierarquia ou subserviéncia. O que existe & um
elo afetivo com o conceito, um cuidado, uma troca, como toda relacdo de amizade. Esse
“amigo”, segundo Deleuze e Guattari, existe na propria constituicdo do pensamento, ou seja,
ndo é algo que estd fora, mas que existe em atividade, pois, € por meio do personagem
conceitual que o conceito surge.

O que seria entdo esse conceito no qual a filosofia encontra sua finalidade? Deleuze e

Guattari nos diz:

N&o h& conceito simples. Todo conceito tem componentes, e se define por eles. Tem
portanto uma cifra. E uma multiplicidade, embora nem toda multiplicidade seja
conceitual. Ndo ha conceito de um s6 componente; mesmo o primeiro conceito, aquele
pelo qual uma filosofia "comeca”, possui varios componentes, ja que ndo é evidente
que a filosofia deva ter um comeco e que, se ela determina um, deve acrescentar-lhe
um ponto de vista ou uma razdo. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 23)
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Todo conceito € complexo, ndo sendo, portanto, possivel encontrar uma pureza
conceitual. Da mesma forma néo é possivel um conceito que tenha todos 0os componentes, pois
isso levaria a um completo caos. O conceito também ¢é irregular. Ele € um todo, porém é um
todo fragmentado. “Todo conceito remete a um problema, a problemas sem os quais ndo teria
sentido, e que s6 podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua solu¢ao” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 23). O problema pelo qual o conceito remete esta relacionado a questdes
vividas pelo fildsofo (aquele que produz o conceito). Os novos conceitos devem ter relacdo com
problemas, com a histéria e com os devires do filésofo. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 36)

Para Deleuze, o pensamento filoséfico se constitui a partir de uma relagdo entre os
conceitos. Todos eles se relacionam entre si, conectando-se e formando o que ele chama de
“rizoma”. Deleuze extrai essa ideia de rizoma da biologia e cria esse novo conceito para
demonstrar que o pensamento se forma como teia, onde ha rompimentos, retornos, conexdes e
reconexdes. No rizoma ndo e possivel estabelecer comego ou fim. Existe apenas o meio. O
rizoma € raiz que se expande em sentido horizontal. N&do é como as arvores gque possuem raizes
grossas proximas ao tronco, mas que vao perdendo volume a medida que descem ao solo. O
pensamento filosofico é rizomatico. Nao hierarquizado. Um emaranhado de conceitos com
continuidades e interrupgdes. (DELEUZE, 1995)

O trato com o conceito, é portanto um exercicio de dominio da filosofia. E esta pratica
que torna esse saber auténtico a si mesmo. Tudo aquilo que foge da criacdo conceitual, ja ndo

€ mais filosofia. Deleuze e Guattari afirmam:

Vemos ao menos o0 que a filosofia ndo é: ela ndo é contemplagédo, nem reflexdo, nem
comunicagdo, [...] Ela ndo é contemplagdo, pois as contemplacfes sdo as coisas elas
mesmas enquanto vistas na criacdo de seus proprios conceitos. Ela ndo é reflexdo,
porque ninguém precisa de filosofia para refletir sobre o que quer que seja: [...] E a
filosofia ndo encontra nenhum refigio Gltimo na comunicacdo, que ndo trabalha em
poténcia a ndo ser de opinibes, para criar o "consenso™ e ndo o conceito. (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 12)

Com esta citacdo, os filésofos rompem com as tradi¢fes que, por vezes, perceberam a
filosofia como pratica contemplativa, reflexiva ou comunicativa. Os gregos antigos entendiam
a atividade filoséfica como algo contemplativo. Em Platéo, por exemplo, encontramos as ideias
de mundo sensivel e mundo inteligivel. Por essa teoria, as ideias eram da natureza do mundo
inteligivel, enquanto, o mundo sensivel eram apenas copias imperfeitas dessas ideias. As ideias,
portanto, por residirem em um mundo perfeito, ndo poderiam ser acessadas, mas somente

contempladas.
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A reflexdo também ndo esté na finalidade da filosofia, pois, segundo Deleuze e Guattari,
ndo se precisa da filosofia para se refletir sobre algo. Um matematico ndo vai esperar pela
filosofia para refletir sobre a matematica, um artista ndo vai esperar pela filosofia para refletir
sobre uma pintura ou uma mdasica. Cada um, por si sO, produzira sua propria reflexdo. E isso
ndo fara, necessariamente, que eles se tornem filésofos. Portanto, a reflexdo nédo é filosofia.

A comunicacdo também ndo ¢é filosofia. Segundo Deleuze e Guattari, a comunicagéo
cria consensos, enquanto a filosofia ocupa-se em criar conceitos. “A contemplagao, a reflexdo,
a comunicacdo nao sdo disciplinas, mas maquinas de constituir Universais em todas as
disciplinas.” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 13). O conceito é singular, ele é Unico,
portanto, ndo pode ser erigido por aquilo que produz universais. Os universais, por si mesmos,
ndo emitem explicacdo nenhuma. Séo eles proprios que precisam ser explicados.

Para os filosofos Deleuze e Guattari, a filosofia, juntamente com a arte e a ciéncia
configuram-se como as trés poténcias criadoras que existem. Elas se diferem e se opdem ao
senso comum. A filosofia, a ciéncia e as artes buscam igualmente combater as opiniées em suas
diversas formas. Apesar da semelhanca entre elas, estas poténcias criadores se diferem
exatamente pelo meio que operam e por aquilo que criam. A ciéncia, por exemplo, opera por
funcdes e proposicdes, por isso ela é criadora de prospectos. A arte opera pelas sensacdes, suas
criacdes sdo perceptos e afectos. Ja a filosofia opera por meio do acontecimento ao tempo que
é devir, por isso, sua producdo é puramente conceitual.

A atividade de criacdo conceitual envolve um gosto pela filosofia. Esse gosto é
importante, pois a relacdo do sujeito com a filosofia ndo € nada confortavel. A relagéo do sujeito
com a filosofia ¢ uma relagdo de violéncia. Segundo Deleuze e Guattari (2010, p. 16): “O
batismo do conceito solicita um gosto propriamente filoséfico que procede com violéncia ou
com insinuacao, e que constitui na lingua uma lingua da filosofia, ndo somente um vocabulério,
mas uma sintaxe que atinge o sublime ou uma grande beleza.”. O conceito ¢ criado para lidar
com um determinado problema, e todo problema é algo que nos incomoda e nos desestabiliza
de alguma forma. NGs somos, portanto, forcados ao pensamento filoséfico. Silvio Gallo (2012,
p. 14, grifo do autor) afirma: “Lembro Deleuze, quando afirma em Diferenca e repeticao [...]
que ha algo que nos forca a pensar, que a instituicdo do pensamento é sempre uma violéncia,
resultado de um encontro. Acomodados, ndo pensamos.”. Este encontro que se dd com a
filosofia €, portanto, uma violéncia, porém uma violéncia boa, benéfica e criativa, que busca
lidar com os problemas ndo mais a partir das faceis solu¢des do senso comum, mas através da

arte de se fabricar conceitos. Na obra “Proust e os signos” Deleuze afirma:
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A criagdo é a génese do ato de pensar no proprio pensamento. Ora, essa génese implica
alguma coisa que violenta o pensamento, que o tira de seu natural estupor, de suas
possibilidades apenas abstratas, Pensar é sempre interpretar, isto €, explicar,
desenvolver, decifrar, traduzir um “signo”. (DELEUZE, 2003, p. 91, grifo meu).

Na lingua portuguesa, o verbo “ensinar” possui etimologia no latim, derivando-se do
termo “in signare”, que significa “atribuir signos/sinais”. Nesta Ultima citacdo, destaquei a
palavra “signo”, para que possamos discutir brevemente essa questdo, pois, mais adiante, n0S
sera util para compreendermos o que se espera de um “ensigno” de filosofia, ou seja, quais
signos se pretende atribuir quando ensinamos filosofia.

Na obra “Proust e os signos” (1964), Deleuze faz uma leitura do texto “Em busca do
tempo perdido” do escritor francés Marcel Proust. A partir dele, o filésofo vai discutir o
conceito de signo. Sua passagem pelos escritos de Proust leva a uma discussdo onde nos aponta
a ideia de signo como um algo que remete a algo, e que pode agir nas palavras, gestos, objetos
e ideias. Em seguida, Deleuze constroi uma tipologia de signos onde cada um deles constitui
um mundo.

A primeira tipologia € a da mundanidade. Nela 0s signos sdo vazios e ndao evoca
qualquer outra coisa. Sdo puramente materiais € ndo remetem a qualquer transcendéncia. A
segunda é tipologia amorosa. Nesta tipologia individualiza-se o sujeito com base nos signos
que ele apresenta. O amante torna-se sensivel aos signos do amado, por exemplo. A terceira
tipologia sdo os signos sensiveis. Essa categoria diz respeito ao que é captado pelos sentidos
corporais que podem nos proporcionar alegrias incomuns ou necessidades. Por ultimo, temos
0s signos artisticos, para Deleuze, este é o Unico que pode ser classificado como espiritual. Sua
esséncia e sentidos encontram-se nas ideias. Apesar dos signos das artes estarem contidos em
coisas materiais, essas coisas sdo apenas imagens desses signos, nada mais que isso.

O conhecimento da verdade, portanto, ndo é buscado voluntariamente. Ha sempre algo
que forca o pensamento, ha sempre um signo ou signos que agem com violéncia, incomodam e
desestabilizam. O filésofo € aquele que em algum momento foi violentamente afetado pelos
signos. Talvez, nunca saberemos quais jogos de signos devem afetar alguém para que ele se
torne fildsofo, artista ou cientista.

Combinando as informacdes que temos, podemos estabelecer o seguinte silogismo: se
considerarmos que ensinar € atribuir signos, e que ndo sabemos quais signos tornam alguém
filésofo, logo, ndo temos uma metodologia de ensino que garanta com precisdo que um sujeito

torne-se filésofo.
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De primeiro momento podemos pensar que esse raciocinio l6gico colocaria abaixo as
intencdes deste trabalho, porém lembremos que, no primeiro topico deste primeiro capitulo,
mencionei que nem a grandiosidade de Socrates conseguiu garantir que todos aqueles jovens
que com ele dialogavam tornassem genuinamente filésofos como ele. Dessa forma, fica
evidente aqui que com este trabalho néo estou buscando pensar métodos que formem fil6sofos,
pois, como visto, ndo nos é possivel mapear e emitir 0s exatos signos necessarios para afetar
individualmente cada sujeito de modo que atinja um produto filoséfico com perfei¢do. Nosso
esforgo, portanto, é por uma metodologia que torne possivel um ensino de filosofia, sendo
auténtico a este saber e que nele se justifique. Assim como limitar-se a uma desconfigurada
repeticdo de ideias ndo parece um ensino de filosofia auténtico, querer que a escola se torne um
ambiente de producdo de filésofos, aléem de também ndo ser auténtico, ndo encontra, por
conseguinte, justificativa em si mesmo.

Entendemos, portanto, que a criacdo conceitual, atividade propria da filosofia, se da
através uma violéncia promovida pelo encontro do sujeito com determinados signos que o forca
a pensar. A partir da necessidade que induz a producao de conceitos, 0 sujeito recorre ao que

Deleuze chama de “intercessores”. Segundo o autor:

A criagdo sdo os intercessores. Sem eles ndo ha obra. Podem ser pessoas — para um
filosofo, artistas ou cientistas; para um cientista, fildsofos ou artistas — mas também
coisas, plantas, até animais, como em Castafieda. Ficticios ou reais, animados ou
inanimados, é preciso fabricar seus proprios intercessores. E uma série. Se nio
formamos uma série, mesmo que completamente imaginaria, estamos perdidos. Eu
preciso de meus intercessores para me exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem
mim: sempre se trabalha em véarios, mesmo quando isso ndo se vé. E mais ainda
quando é visivel: Félix Guattari e eu somos intercessores um do outro. (DELEUZE,
2008, p. 156)

Todo conceito passa pelos intercessores. Eles fundam novos estilos e podem estabelecer
conexdes e rupturas. Cada fildsofo precisa estabelecer seus intercessores. Um conceito novo
ndo pode apoiar-se em intercessores alheios, pois sendo assim, ndo seria novo. “Criar conceitos
sempre novos € o objeto da filosofia.” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 11). Os intercessores
de Platdo ndo podem ser os mesmos de Socrates, mas podem conecta-los de algum modo. Os
intercessores de Platdo sdo diferentes dos de Aristoteles, mas alguns dos seus intercessores dédo
a eles conexdes, e outros, rupturas. Nenhum grande filésofo, por mais fiel que fosse ao seus
mestre, ousou somente repetir os conceitos por ele ensinado. E € nisso que se funda a grandeza
de um filésofo.

Se a filosofia é a arte de criar conceitos, o fildsofo é o artesdo do conceito. E nele que
reside a técnica de manusear, recortar, colar, construir e desconstruir conceitos. E o filosofo, a

partir da sua atividade criativa que mantém a filosofia viva, e que, ao produzir conceitos, os faz
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atemporal em um constante devir. Um conceito pode lidar com muitos problemas hoje, e com
nenhum amanha. Mas, ainda que passe um tempo sem lidar com problemas presentes, ele pode
vir a ser uma chave de pensamentos no futuro. Isto € o que entendemos enquanto devir. E é no
devir que esta a vitalidade da filosofia.

O professor de filosofia quando media a relacdo de outros sujeitos com este saber, ele
esta emitindo signos que podem ser Uteis para que ali, entre seus alunos, talvez, novos conceitos
sejam criados. Naquele meio ja temos filésofos em poténcia. O professor, portanto, deve ter um
cuidado com conceito, e ensinar esse cuidado, pois exatamente ali entre ele e seus alunos,
encontra-se a continuidade da filosofia.

Assim como o filésofo, o professor de filosofia (que pode ser a mesma pessoa) também
é responsavel pela vitalidade deste saber. Ora, se a finalidade do filésofo e do professor de
filosofia sdo as mesmas. Entdo, se compreendermos que a medida para algo ser bom é o
cumprimento da sua finalidade. E ambos possuem as mesmas finalidades, logo, um bom
filésofo também € aquele que bem ensina a filosofia, e um bom professor de filosofia também
é aquele que bem filosofa. Apesar de em algumas situacdes tratarmos de forma dissociada, o
ideal é ndo haver distincdo entre o filosofo e o professor de filosofia. Pois, como afirmou
Antonio Severino, j& mencionado anteriormente neste trabalho: “todo filésofo ¢ um educador”

(SEVERINO, 2011 p. 03).

Criar conceitos e ensinar a arte de cria-los sdo duas atribui¢des complexas que exigem
que busquemos na filosofia possibilidades para bem cumprir esta funcdo. Encontramos em
Deleuze e Guattari caminhos para essas duas questdes. Nos paragrafos seguintes tratarei
primeiro sobre criacdo de conceitos e, a partir do que foi posto, discutirei em seguida as
possibilidades para ensinar a arte de criar conceitos (filosofia).

Segundo Deleuze e Guattari (2010), a criagdo de conceitos obedece ao que eles chamam
de “trindade filos6fica”, composta pelos trés verbos no infinitivo: “criar”, “tragar” e “inventar”.

A criacdo diz respeito ao conceito; o traco, ao plano de imanéncia; e a invencdo, aos

personagens conceituais.

As trés atividades sdo estritamente simultdneas e ndo tém relagdes sendo
incomensuraveis. A criacdo de conceitos ndo tem outro limite sendo o plano que eles
vém povoar, mas o proprio plano é ilimitado, e seu tracado s6 se confunde com os
conceitos por criar, que deve juntar, ou com 0s personagens por inventar, que deve
entreter. (DELEUZE; GUATTARI, 2007, p. 102)

Em Deleuze e Guattari entendemos o conceito como aquilo que é préprio da criacdo da

filosofia. E o que faz o conhecimento filoséfico ndo ser uma discussdo ou meras opinides. A
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filosofia ndo consiste numa repeticdo de conceitos que outrora foram criados, mas sim numa
incessante atividade de criacdo. Todo conceito € criado para tentar lidar com determinados
problemas. Os conceitos podem responder questdes, mas também, trazer consigo novos
questionamentos e novos problemas. Os conceitos criados estdo sempre ligados & imanéncia
daquele que esta lidando com o problema que suscitou o conceito. Por isso, todo conceito criado
carrega consigo a assinatura de quem o criou.

Existe na imanéncia um emaranhado de problemas filosoficos, configurando-se,
portanto, um caos que, se ndo passar por um recorte, pode comprometer a qualidade da criacéo
conceitual, por isso, é necessario delimitar no caos e tracar um plano na imanéncia para que o
conceito encontre condigdes de ser criado

Apesar de estarem correlacionados e acontecerem simultaneamente, a criacdo de
conceitos e a delimitacdo do plano de imanéncia ndo podem ser confundidos. A distin¢édo de
ambos é o que garante a originalidade e a singularidade dos conceitos criados. Enquanto o
conceito consiste da configuracdo do devir dos acontecimentos, o plano de imanéncia é o
horizonte dos acontecimentos. “O plano ¢ como um deserto que os conceitos povoam sem
partilhar. Sao os conceitos mesmos que sdo as Unicas regides do plano, mas é o plano que é o
unico suporte dos conceitos.” (DELEUZE, GUATTARI, 2007, p. 52).

O plano €, portanto, o solo onde os conceitos sdo criados. E o territorio proprio da
filosofia, € a terra que torna possivel o pensamento filoséfico. Portanto, se a filosofia comeca
com a criacao de conceitos, e 0 plano de imanéncia é o que torna o conceito possivel, logo, esse
recorte no caos € pré-filoséfico. Contudo, € este mesmo recorte que fornece as possibilidades
para a criacdo conceitual, dessa forma, apesar de ser pre-filosofico, ele ndo existe fora da
filosofia. Se assim fosse, a delimitagdo no caos aconteceria por fronteiras tragadas a partir das
opiniBes que ignorariam a infinidade de possibilidades. Um plano de imanéncia bem tracado é
0 que garante consisténcia a producao filosofica.

Os limites do trago no plano da imanéncia € determinado pela relacdo do filésofo com
a filosofia, bem como, sua experiéncia com a sua imanéncia. E prerrogativa do filosofo
selecionar aquilo que Ihe é (til ou ndo para criar seus conceitos. E isso que garante singularidade
para cada plano. Por exemplo, o plano de imanéncia de Kant ndo € o mesmo plano de Hegel,
que ndo € o mesmo de Marx. Ainda que habitassem praticamente 0 mesmo territorio nas
entranhas da Alemanha, cada um desses filésofos estabeleceu sua relagdo com o territorio e
com o pensamento, bem como, vivenciaram problemas diferentes que os levaram a criarem

seus conceitos.
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O idealismo de Kant encontra conexfes com a dialética de Hegel, que encontram
rupturas no materialismo de Marx. Cada novo conceito, de certa forma, € uma ruptura com os
outros conceitos que o antecedem. Mesmo sendo possivel estabelecer conexdes entre conceitos,
cada um habita um plano de imanéncia diferente, que lhe aufere originalidade e singularidade
a partir da assinatura de quem 0s criou.

Outro elemento além dos conceitos e do plano da imanéncia sdo 0s personagens
conceituais. E possivel encontra-los em alguns momentos na filosofia. Sua existéncia parece
estar localizada entre a criagdo conceitual e a delimitacdo do plano de imanéncia. Os
personagens conceituais sdo agentes de enunciacdo do conceito. Sao criados pelos fildsofos,

mas nao os representam de forma alguma:

O personagem conceitual ndo é o representante do filésofo, € mesmo o contrario: o
filosofo € somente o invdlucro de seu principal personagem conceitual e de todos o0s
outros, que sdo 0s intercessores, 0s verdadeiros sujeitos de sua filosofia. Os
personagens conceituais sdo os "heterénimos" do filésofo, e 0 nome do fil6sofo, o
simples pseuddnimo de seus personagens. (DELEUZE, GUATTARI, 2007, p. 86)

Dentro dos dialogos platdnicos, Socrates é personagem conceitual de Platdo, do mesmo
modo em que Dionisio e Zaratustra sdo personagens de Nietzsche, e o Idiota, personagem de
Nicolau de Cusa. E importante ndo confundir os personagens de um dialogo com os
personagens conceituais. As obras platdnicas estdo repletas de personagens na sua narrativa,
porém, o personagem conceitual platonico, ou seja, aquele que é agente da enunciagdo do
conceito, é Socrates.

O personagem conceitual nada tem a ver com uma personificagdo abstrata, um
simbolo ou uma alegoria, pois ele vive, ele insiste. [...] E o destino do fildsofo é de
transformar-se em seu ou seus personagens conceituais, a0 mesmo tempo que estes
personagens se tornam, eles mesmos, coisa diferente do que sdo historicamente,
mitologicamente ou comumente [...] (DELEUZE, GUATTARI, 2007, p. 86)

Ou seja, o Sécrates, personagem de Platdo, ndo tem compromisso em ser o Socrates
histdrico. O Dionisio de Nietzsche ndo é o mesmo da mitologia grega. E o Idiota de Nicolau de
Cusa, nada tem a ver com o idiota do senso comum. A forca de enunciacéo dos conceitos faz
0S personagens conceituais tornarem-se outras coisas diferente do que esta fora do plano de
imanéncia no qual eles operam. Na filosofia, eles agem como intercessores na produgédo de
conceitos.

A trindade “criar”, “tracar” e “inventar” constitui para Deleuze e Guattari elementos
que aparecem na producdo filoséfica. Por um lado, essa producdo parece facil. Bastaria,

portanto, seguir o “passo a passo” dado pelos autores, que logo, qualquer sujeito assumiria a

condicdo de filésofo. Mas, j& podemos suspeitar que o caminho ndo é bem por ai. Ambos os
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filosofos admitem que esse processo € um caminho lento. O trato com o conceito exige
paciéncia e destreza, por isso € necessario um gosto filosoéfico. Sem ele, o imediatismo, por
conseguinte, pode comprometer a qualidade da criagdo conceitual.

A relagdo do conceito criado com o plano de imanéncia no qual ele opera, fez Deleuze
e Guattari trazerem para nés o conceito de “geofilosofia” (DELEUZE, GUATTARI, 2007).
Neste ponto, o elemento territério e seus desdobramentos, aparecem como poténcias criadoras
que possibilitam ao filésofo a criacdo auténtica da filosofia. Diante disso, chegamos a um
momento importante desse trabalho, pois, até aqui, a trindade (criar, tracar e inventar) nos deu
condicBes para entendermos o processo de criacao filosofica. J& no conceito de geofilosofia,
proposto por Deleuze e Guattari, encontraremos evidéncias para pensarmos uma metodologia

de ensino da filosofia que seja auténtica a este saber e que nele se justifique.

1.4 - Geofilosofia: o territério como uma metodologia possivel

Ao longo deste capitulo, vimos que a filosofia € um saber passivel de ser ensinado, e
que a tradicdo admitiu isso em diversos momentos. Ao sair da Europa e chegar ao Brasil nas
caravelas colonizadoras, a filosofia institucionaliza-se e vive até hoje uma série de contradicdes
que afetam sua producdo no pais, bem como, seus métodos e possibilidades de ensino. Na
regido do Cariri cearense, territorio nato desta pesquisa, os desafios para o ensino da filosofia
no nivel meédio possuem semelhancas com os do restante do pais, mas também preservam suas
singularidades. Debates como “ensinar filosofia ou historia da filosofia?” ainda sdo comuns e
precisam ser superados, preferencialmente, por metodologias que encontre razdo na propria
filosofia. Contudo, para pensarmos uma metodologia de ensino que seja auténtica a filosofia e
que nela se justifique, foi necessario compreendermos o que é a filosofia. Recorrendo a obra de
Deleuze e Guattari, compreendemos a filosofia enquanto criacdo de conceitos, que se faz a
partir do ato simultaneo de criar, tragar e inventar. Portanto, ndo é um saber reservado a um
seleto grupos de pessoas, mas sim, disponivel para todos aqueles que permitem serem forgados
ao pensamento através dos signos que os afetam.

Se a filosofia é criacdo de conceitos, logo, um bom ensino de filosofia é aquele em que
se possibilita a criacdo de conceitos. Vimos que ensinar € atribuir signos, e sao 0s signos que
forcam o pensamento de alguma forma. Sendo assim, ensinar filosofia ndo é necessariamente
difundir um “passo a passo” para se criar um conceito, mas, possibilitar ao estudante 0 encontro

com 0s signos que podem Ihe afetar de modo que um conceito possa vir a ser por ele produzido.
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O ensino de filosofia é sempre um devir. No existe um jogo de signos prontos e ordenados que
garanta que determinado sujeito torne-se fil6sofo.

Seria um empreendimento dificil mapear, por exemplo, quais signos afetaram Kant para
ele escrever a Critica da Razdo Pura, ou quais afetos levaram ao Leviatd de Thomas Hobbes, e
quais signos possibilitaram as MeditacOes Cartesianas. O nosso limite para entendermos essa
questdo estad em buscar compreender, pelo menos, por quais outros pensadores este filésofo foi
influenciado. Ainda que facamos isso com sucesso, estaremos muito longe de sabermos com
exatiddo os signos que afetaram determinado filésofo para que ele produzisse seus conceitos.
As influéncias recebidas pelos pensadores sdo insuficientes para compreendermos 0s signos
que os afetaram. Se fosse o contrario, bastava catalogamos, por exemplo, todos o0s textos lidos
por Kant, em seguida, pediriamos para alguém Ié-los também, e em um passe de magica,
teriamos um novo Kant na contemporaneidade.

A situacdo hipotética acima descrita ignora uma série de questdes, contextos e afetos
que ndo nos permite clareza sobre o assunto. Porém, se observarmos a tradicdo, é possivel
encontrarmos evidéncias na histéria de filosofia em que determinados signos afetaram uma
parcela significativa dos filésofos, levando-os a produzirem conceitos. Por exemplo, grande
parte dos fildsofos, principalmente de Platdo adiante, tiveram acesso a textos filosoficos de
outros pensadores antes e durante a sua producao conceitual, ou seja, temos aqui uma evidéncia
de que os textos filosoficos podem ser signos eficazes para o ensino da filosofia, pois ele pode
estimular a criagdo de novos conceitos. Em outros momentos na filosofia, o convivio que outros
filosofos se mostrou como um signo eficaz para o ensino da filosofia. Tomemos como exemplo
os discipulos da escola pitagérica que tornaram-se filésofos ao conviveram com Pitagoras, ou
os discipulos que tornaram-se estoicos ao conviverem com Zenao, entre outros. Um exemplo
de signo que estimulou o pensamento filoséfico sdo os teatros gregos, em especial nas Grandes
Dionisias, que na Grécia Antiga democratica funcionavam também como signos que incitavam
0 pensamento politico® (MOERBECK, 2013). Logo, isso evidencia que a dramaturgia, seja nos
palcos ou, quem sabe, nas telas, possibilitam também a producéo de pensamentos, sendo talvez
eficaz para o ensino da filosofia. Os textos literarios de Camus, Dostoievski, Kafka, entre
outros, também tém se mostrado como signos para o pensamento filos6fico. Contudo, apesar

de serem interessantes, ndo sao estes signos o foco desta pesquisa no momento.

® Segundo Moerbeck (2013, p. 19): “A construcio simbolica em torno das Grandes Dionisias agia em funcdo de
um investimento nos processos identitarios e de reafirmacdo de um tipo de ideologia que valorizava 0s nexos
civicos e a relevancia para a polis da participacéo dos cidaddos nos ambitos social e politico.”
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Existe na filosofia um elemento que afetou grande parte dos filésofos na suas producées
conceituais, mas que, por algum motivo, ocultou-se ou passou despercebido por muitos. Este
elemento ¢ o territorio. No conceito de “geofilosofia”, Deleuze e Guattari expdem essa questao
que em outros momentos j& havia aparecido na filosofia, porém, pouco percebida. O que 0s
autores fizeram foi perceber com clareza este movimento filoséfico sobre o territorio,
posteriormente, conceitualizando-o e aplicando-o o neologismo de “geofilosofia”. A partir
desta ideia, é possivel pensarmos que o territdrio seja um signo que traga bons afetos para o
ensino da filosofia no nivel médio, sendo, portanto, potencial metodologia que favoreca seu
ensino.

Por metodologia, ndo estou buscando algo com a mesma densidade dos discursos
cartesianos, nem muito menos, algo relacionado as estruturas de método que compdem o
pensamento cientifico moderno. Quando relaciono metodologia ao ensino de filosofia, estou
me referindo a um caminho (do grego, hodos), ou seja, um percurso que pode levar a
determinados lugares. Se a filosofia ¢ pura criagdo de conceitos, logo, ensinar (ou “ensignar”)
filosofia, ¢ atribuir “signos” que possibilitam a criacdo de conceitos. Dessa forma, a
metodologia para o ensino de filosofia a que me refiro é o caminho que torne possivel ao
estudante de ensino medio 0 acesso a esses signos.

A filosofia ¢ um saber diverso, que seria mais adequado chamarmos de “filosofias”.
Dessa forma, ndo se pode também falar em “metodologia” no singular, mas sim
“metodologias”, pois os caminhos para o ensino sdo igualmente multiplos. Vale lembrar que
esses caminhos ndo sdo estreitos. Eles sdo largos, montanhosos e repletos de curvas. No
percurso metodoldgico que fazemos por esse caminho, mesmo que amplo, é admissivel
optarmos por caminharmos mais ao centro ou as margens. Por ser montanhoso, é comum
encontrarmos subidas e descidas, onde, respectivamente, uma nos cansa € a outra nos
impulsiona. A curva é a agradavel surpresa desse trajeto, pois ndo sabemos 0 que vem depois
dela. Vale ressaltar que cada trecho desse caminho tem seu ritmo préprio, por exemplo, se
acelerarmos numa das curvas, a forca centripeta pode nos jogar para fora dessa estrada. E isso
é perigoso. A metodologia é um caminho a ser percorrido.

O filésofo brasileiro Silvio Gallo foi um dos pioneiros no pais a pesquisar metodologias
para o ensino da filosofia na educagdo bésica. Em 2012 ele publica a obra “Metodologia do

ensino de filosofia”. Logo no inicio do texto, Gallo afirma:

Embora a ideia de metodologia esteja evidenciada ja no titulo do livro, o leitor
percebera, ao longo de suas paginas, que ndo se compreende o método, aqui, como
algo estanque, como uma indicacdo fechada de um caminho. Ao contrario, como na
citacdo de Comte-Sponville que coloquei como epigrafe, nés s6 conhecemos 0s
caminhos do pensamento depois que os trilhamos. Os caminhos de uma metodologia

45



para o ensino de filosofia também séo dessa natureza. Estdo abertos e ndo ha intengéo
de fecha-los, mas sim de convidar os professores para, com base nas questdes aqui
trabalhadas, abrir ainda outros caminhos. (GALLO, 2012, p.17)

Dessa forma, é admitindo a multiplicidade que buscaremos tragar novos caminhos para
se ensinar filosofia. Ndo cairemos na cilada de buscar atalhos, pois quase sempre isso nos levara
para territdrios nao-filosoficos habitados pelas opinides. E preciso cuidado, pois ndo ha mapas
para uma metodologia de ensino de filosofia. A cartografia é realizada enquanto se caminha. O
caminho é largo, mas é preciso atengdo. Por isso que, no decorrer deste capitulo, mencionei por
repetidas vezes que estamos em busca de uma metodologia que seja auténtica a propria
filosofia. Estabeleci esse critério para ndo corrermos o risco de cairmos em solos inospitos para
a criacdo conceitual. Mas sera que o territorio (enquanto signo que incita a criacdo de conceitos)
encontra autenticidade na filosofia? A resposta € sim.

A obra “Caminhar, uma filosofia” do filosofo francés, Frédéric Gros’ traz uma série de
momentos na historia da filosofia em que percorrer o territério foi um ato impulsionador para
a criacao filosofica. Na sua obra, Gros examina o habito de caminhar para além de uma pratica
esportiva. Sua analise traz as possibilidades de criacdo filosofica a partir deste ato, e como isto
favoreceu as produces de outros filosofos.

Vimos que a cria¢do de conceitos é antecedida pelos afetos que recebemos através dos
signos, e que estes afetos ndo estdo sob 0 nosso dominio, ou seja, ndo conseguimos estabelecer
0 que exatamente nos afeta, nem muito menos, deliberar sobre o que pode ou ndo nos afetar.
Dessa forma, na impossibilidade de tal controle, podemos dizer que a criacdo filosofica também
é antecedida pela liberdade dos afetos. Percorrer o territério em uma simples caminhada, por
exemplo, nos leva de encontro a liberdade de ser afetado pelo que se encontra no caminho, que
por conseguinte, nos leva a liberdade do pensamento, condicdo mesma para que 0s conceitos
sejam criados.

Na obra de Gros, ele inicia conceituando as trés liberdades que o caminhar possibilita.
A primeira é a liberdade suspensiva, que segundo o autor, nos permite ficarmos afastados das
preocupacdes e compromissos. Esta condicdo nos afasta da ilusdo de que certas coisas sdo
indispensaveis. Em uma longa caminhada, o que nos interessa é termos as forgas e 0s recursos
necessarios para se chegar a um destino. A segunda liberdade o autor vai chama-la de

“agressiva”, ela ¢ aquela que rompe o caminhante do seu sistema. E uma desconexao rebelde,

7 Frédéric Gros é um pensador francés contemporaneo nascido em 1965. Atualmente é professor de filosofia na
Universidade de Paris X. Gros estudou a historia da psiquiatria, a filosofia da pena e 0 pensamento ocidental da
guerra. Ele atua também na Pléiade como curador das obras de Michel Foucault.
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onde se deixa tudo para traz, e vai buscar viver por outros lugares, por exemplo. Sobre esta

liberdade Gros afirma:

Com isso quero dizer que ao andar ndo se esta indo ao encontro de si proprio, como
se a questdo fosse se reencontrar, se desfazer de velhas alienac6es para reconquistar
um eu auténtico, uma identidade perdida. Ao andar, escapa-se a propria ideia de
identidade, a tentacdo de ser alguém, ter um nome e uma histéria. (GROS, 2010, p.
14)

A ultima forma de liberdade é “renunciante”. Ela é mais rara. Trata-se de um terceiro
nivel que s6 se alcanga apos afastar-se das preocupagfes com a liberdade suspensiva, bem
como, renunciar a civilizacdo alienante através da liberdade agressiva. Na liberdade
renunciante, renuncia-se de tudo. Casa, trabalho e familia ja ndo fazem mais parte da vida do
caminhante. E um desprendimento perfeito que nos lembra o pensamento dos fildsofos cinicos.

Com isso, Gros nos mostra que percorrer o territério é produzir liberdades, e sabemos,
portanto que a liberdade é um terreno fértil para a filosofia. Foi com essa liberdade do caminhar
que diversos filésofos produziram conceitos notaveis. Cada filésofo, ou grupo de filésofos,
usou dessa liberdade e estabeleceu modos de percorrer o territorio, seja sozinho ou
acompanhado, com mais liberdade ou mais disciplina. Independentemente do modo, o
pensamento caminhante existe em diversos momentos da filosofia.

Na sua obra, Friedrich Gross destaca o fildsofo alemdo Immanuel Kant. As anedotas
sobre sua vida caminhante tornaram-se populares na filosofia. Kant era conhecido por sua
pontualidade. Sempre no mesmo horario ele saia para uma caminhada pelas ruas de Konigsberg,
antiga cidade do Reino da Prussia. A biografia de Kant é marcada pela descri¢do de uma rotina
monotona. Acredita-se que ele nunca tenha viajado da sua cidade. A caminhada para Kant
deveria ser feita sozinha, sem ninguém para conversar, pois isto atrapalhava sua respiracao e
pensamentos A regra era seu imperativo, ndo admitindo fugas dos seus hébitos diérios.
Especula-se que em suas caminhadas ele s6 se desviou do caminho duas vezes: a primeira foi
para obter antecipadamente o “Emilio” de Jean-Jacques Rousseau, e a segunda foi para coletar
informacdes depois que eclodiu a Revolucdo Francesa. (GROS, 2010, p. 158)

Outro alemé&o também se destaca por suas caminhadas: Friedrich Nietzsche. O autor da
“Gaia Ciéncia” é um assumido caminhante, que também, faz questdo de destacar essa préatica
em sua obra “Assim falou Zaratustra” (NIETZSCHE, 1998), cujo protagonista ¢ um andarilho

com suas questdes filosdficas, conforme constata-se no recorte abaixo.

Enquanto Zaratustra subia 0 monte, lembrou-se das muitas caminhadas solitarias que
fizera desde menino, e dos numerosos montes, cumes e vertentes que ja havia
escalado. Eu sou um andarilho e um escalador de montanhas, disse para seu coragéo,
eu ndo gosto das planicies e, ao que parece, nao posso ficar muito tempo parado. E,
seja la o que ainda me acontega, como destino e como vivéncia, — sempre havera
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uma caminhada e uma escalada de montanha: afinal, vivencia-se apenas a si mesmo.
(NIETZSCHE, 2011, p. 96)

Nietzsche atribuiu a Zaratustra caracteristicas que encontrava em si. A caminhada foi
elemento fundamental em sua obra. Conta-se que Nietzsche caminhava rabiscando. O confronto
entre 0 seu corpo e o territorio escolhido para percorrer, inspirou seu pensamento a produzir
conceitos filoséficos. Caminhar e fazer rabiscos foi algo que acompanhou sua escrita até o
momento em que ndo pode escrever mais. Assolado pelas enfermidades nos anos finais da sua
vida, e sob cuidados da sua irm&, Nietzsche para de produzir filosofia no mesmo instante em

gue seu corpo ndo consegue mais caminhar. Segundo Gros:

A caminhada nesse caso ndo é, como para Kant, o que distrai do trabalho, essa higiene
minima possibilitando que o corpo se recupere depois de ter permanecido sentado,
cansado, partido ao meio. Para Nietzsche, ela é a condicdo basica da obra. Mais que
seu relaxamento, ou até seu acompanhamento, a caminhada é seu elemento
propriamente dito. (GROS, 2010, p. 69)

E por isso que ao cessar suas caminhadas, Nietzsche também cessa sua filosofia.
Percorrer o territdrio € o comeco e o fim de seu pensamento. Dessa forma, Nietzsche possui um
papel importante ao formular um pensamento némade, que admite, portanto, o territério como
terreno fértil para a filosofia, e que tornam possiveis 0s processos de desterritorilizacdes e
reterritorializacdes dos conceitos. De acordo com Santos (2021, p. 61) “H4, nesse caso, uma
curva que liga a geofilosofia a filosofia profetizada por Nietzsche, considerando que é a
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Nietzsche que Deleuze e Guattari atribuem a fundagdo da ‘geofilosofia’. Esta atribuicao
ultrapassa os habitos de andarilhos de Nietzsche. Os pensadores Deleuze e Guattari veem no
filésofo alemao a destreza em determinar os caracteres nacionais da filosofia, pois este saber
sempre trata de um povo, de uma nagdo. A filosofia é na verdade uma geofilosofia, pois € da
terra que ela trata, e Nietzsche ja demonstrara isso.

O habito de produzir pensamentos enquanto percorre um determinado territorio,
também esta presente em outro momentos importantes da Filosofia. Aristoteles, por exemplo,
ficou conhecido como “peripatético”, palavra de origem grega que refere-se as pessoas com
habitos de “passear”, ou “dialogar caminhando”. Acredita-se que esta pratica acontecia nas
alamedas do Liceu com Aristételes e seus discipulos, segundo o que € relatado por Didgenes
Laércio na obra “Vidas e doutrinas dos filosofos ilustres”. (GROS, 2011, p. 132).

Os cinicos também eram auténticos caminhantes da Grécia Antiga. Talvez os Unicos
filésofos helenisticos que de fato eram andarilhos. Como cées, vagavam pelo territorio grego
desprendidos de bens materiais, ou pelo menos, da maioria deles. Relata-se que um filésofo
cinico era de longe reconhecido. Quando avistados, estavam, portanto, geralmente um bastao e
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uma manta. A imagem cinica é agressiva. Suas caminhadas, desprovida de bens materiais,
estava repleta de incdmodos morais, politicos e filoséficos. O que faz o cinico ser cinico é a
propria caminhada. Muito tempo estatico em um lugar cria a sensacdo de pertencimento a um
territorio, ou que determinado lugar, de alguma forma lhe é proprio. O cinico é o avesso de tudo
isso. Ele € desterritorializado. O seu lugar é a terra, e em constante deslocamento, sem
compromisso com a materialidade da vida pratica.

O filésofo Jean-Jacques Rousseau também coloca a caminhada como a condicdo mesma
para sua producdo de pensamento, pois, para ele, 0 ambiente de escritdrio lhe causava desanimo

ao invés de inspiracdao. Segundo Rousseau (2009):
Nunca fago nada sendo quando estou a passeio no campo, que € meu gabinete; a
aparéncia de uma mesa, do papel e dos livros me da tédio, o aparato do trabalho me
desanima, se me sento para escrever, ndo encontro nada e a necessidade de ter uma
mente inteligente me leva a perde-la. (apud GROS, 2011, p. 69)

Rousseau, portanto, reafirma o habito de caminhar que ja haviamos identificado em
outros fil6sofos. Para ele, produzir em um ambiente fechado € desestimulante, enquanto pensar
enguanto percorre o territorio, é potencializador. O campo é o seu gabinete, € a terra é o0 seu
espaco de producao conceitual.

David Henry Thoreau foi um filosofo estadunidense a quem Frédéric Gros atribui a
autoria do “primeiro tratado filosofico sobre a caminhada” (GROS, 2011, p. 92), apesar disso,
sua obra de maior notoriedade ¢ a “Desobediéncia Civil” escrita em meados do século XIX sob

um contexto politico intenso na América. Thoreau via ha caminhada uma possibilidade de fugir

da logica produtivista pela obtencéo de lucros. Sobre Thoreau, Gros afirma:

Que lucro obtenho de uma longa caminhada na floresta? Esse lucro é nulo: nada foi
produzido naquela ocasido que pudesse ser revendido, servico social nenhum foi
prestado que pudesse trazer-me algum rendimento. Nesse ponto, a caminhada é
desesperadamente indtil e estéril. Na terminologia da economia tradicional, é tempo
perdido, desperdicado, tempo morto, sem producéo de riquezas. Entretanto, para mim,
para minha vida, nem sequer direi interior, mas minha vida global, absoluta, o
beneficio é imenso [...]. (GROS, 2011, p. 93)

Para Thoreau, diferentemente do que se espera do esforco humano, na caminhada, o
tempo gasto ndo produz bens, servicos ou gera qualquer tipo de riqueza. E um tempo
economicamente inutil, mas ao mesmo tempo, indispensavel. Percorrer o territorio néo traz
lucros, mas traz beneficios. Na producdo de lucros, o trabalho é substituivel, portanto, outra
pessoa pode realizar o trabalho que outrora era de alguém. Porém, aquilo que é benéfico ndo se
pode transferir. Um sujeito sé goza dos beneficios de uma caminhada se ele préprio realizar.

Percorrer o territorio € uma tarefa onde o sujeito é insubstituivel.
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Além dos filosofos ja citados, farei mencdes honrosas a duas outras pessoas que ndo sao
da filosofia, mas que também exercem atividades criadoras, porém no escopo das artes (que é
tdo criadora e importante quanto a filosofia e a ciéncia). O primeiro € o poeta simbolista francés
Arthur Rimbaud. A frase “Sou um pedestre, nada mais” ¢ atribuida a ele. Conta-se que tinha
habito de caminhar, e caminhava enquanto fuga. Sem olhar para trds ou buscar o caminho de
volta. (GROS, 2011, p. 57). A segunda mencdo honrosa vai para 0 cantor e compositor
brasileiro Chico Buarque de Holanda, que em entrevista concedida ao jornalista Geneton

Moraes Neto em 1999 afirmou:

Eu s6 sei pensar andando. Se vocé ficar parado, ndo consegue pensar. Andar eu
recomendo para tudo. Se vocé tem qualquer problema, d& uma caminhada - porque
ajuda, inclusive a ter ideias. Se a musica ficou emperrada ou se a ideia para um livro
nao vem, a melhor coisa a fazer é dar uma bela caminhada. Fiquei trés meses preso na
cama. Eu ndo conseguia ter ideias. S6 sonhava que andava. (...) Associo o ato de andar
ao ato de pensar, criar e compor. (MORAES NETO, 1999)

Observamos até aqui que percorrer o territorio, se mostra, portanto, como um método
eficaz para a producdo filoséfica. A filosofia (criagdo de conceitos) €, por natureza, uma
atividade criativa que se da através de formas racionais elaboradas a partir de problemas vividos
em um dado territério. E a partir desse entendimento que Deleuze e Guattari formulam o
conceito de “geofilosofia” como um pensamento em relagdo direta com o territoério que €,
portanto, a propria forma de se fazer filosofia.

Com a geofilosofia, encontramos no territdrio a possibilidade de nos depararmos com
signos que incitam o pensamento filosofico, tal como, incitou o pensamento de tantos outros
filésofos acima citados e, quem sabe, outros ndo citados. Os signos que estimulam a criacdo de
conceitos ndo encontram-se somente em solo grego, aleméo, ou europeu no geral. Todo
territério carrega consigo as potencialidades filosoficas, inclusive o Cariri cearense, que é 0
solo proprio desta pesquisa.

Partindo do principio que o0 pensamento acontece sobre uma determinada superficie, o
territorio, portanto, é o plano onde os conceitos sdo criados. Este plano estd em constante
movimento, e por conseguinte, pde os conceitos em movimento também. A filosofia se opbe a
desaceleracdo e ao pensamento sedentario. E preciso sair da interioridade e lancar-se para fora.
A geofilosofia é, nesse sentido, a afirmacédo da poténcia do territorio enquanto signo para a
criacdo de conceitos. Doravante, ao longo deste trabalho, utilizarei o termo “elemento-signo”
para me referir ao territorio enquanto imanéncia que possibilita pensamentos e incita a producao
filosofica.

Vimos entdo que o territdrio encontra autenticidade na filosofia enquanto elemento-

signo que impulsiona a criagdo de conceitos. Como dito anteriormente, a metodologia que
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buscamos neste trabalho deve possuir essa autenticidade, mas tambeém, deve justificar-se na
propria filosofia. Desta forma, no capitulo seguinte, discutirei o elemento-signo territorio,
encontrando para ele justificativa a partir da geofilosofia de Deleuze e Guattari, bem como,
pensarei as possibilidades que este mesmo elemento traz para o ensino de filosofia no nivel

médio da regido do Cariri cearense.
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CAPITULO Il - GEOFILOSOFIA E ENSINO DE FILOSOFIA NO CARIRI

2.1 - A geofilosofia e ensino de filosofia a partir do territério

No capitulo anterior aludi os diversos desafios encontrados no ensino da filosofia no
Brasil e, especialmente, no Cariri cearense. Minha apreciacdo se baseou em questdes historicas
e em experiéncias pessoais. As inquieta¢des postas nos forcam a pensar um “caminho” para se
percorrer quando se anseia ensinar filosofia. Por esta razdo, s6 é presumivel encontrar essa
metodologia (hodos) na propria filosofia, caso contrario, correriamos o risco de desfigurar o
ensino desse saber, fazendo-a caminhar por lugares ndo-filos6ficos. No pior dos fatos,

estariamos ainda sob risco de impelirmos a filosofia para a vala do senso comum.

Ao longo deste trabalho constitui dois critérios para convalidar essa metodologia: o
primeiro critério assegura que ela deve ser auténtica a prépria filosofia, ou seja, deve ser uma
metodologia filosofica por natureza. E o segundo estabelece que essa metodologia deve
encontrar justificativa na propria filosofia, ou seja, a filosofia deve nos apontar razGes para

acreditarmos que esta metodologia € presumivel para seu ensino.

Até o momento, destaco trés acontecimentos importantes ao longo deste trabalho que
apontaram algumas dire¢fes possiveis para nds: o primeiro foi a consignacdo da filosofia
enquanto criagdo de conceitos, a partir do pensamento de Deleuze e Guattari, o segundo foi o
percurso feito por Frédéric Gros para mostrar que a relagdo com o territorio esteve presente em
diferentes momentos da historia de filosofia enquanto elemento-signo para a producéo
filosofica, e a terceira, € a ideia de geofilosofia, também de Deleuze e Guattari, que legitima o

territorio como possibilidade de criagdo conceitual.

Portanto, j& encontramos uma maneira possivel para compreendermos o0 que é a
filosofia, e também, sabemos que, na sua historia, o territorio foi um elemento importante para
a criacdo de conceitos. A partir daqui encontraremos agora na geofilosofia as razGes que
justifiguem ponderarmos o territdrio, especialmente o Cariri cearense, enguanto método

possivel para se ensinar filosofia, através de um ensino geofiloséfico.

Na obra “Geofilosofia” de Paulo Irineu e Caterina Resta, eles langam a seguinte
pergunta e logo apontam para uma resposta: “O que significa fazer uma abordagem

geofilosofica da realidade? A palavra ‘geofilosofia’ ndo pretende nomear uma nova disciplina
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humana. Ela é, fundamentalmente, um método de leitura do mundo ¢ da realidade.” (RESTA;
IRINEU, 2019, p. 12 grifo do autor). Gostaria de fazer proeminéncia a palavra “método”
empregada nesta citacdo, pois ela nos consente intencionar que a geofilosofia €, portanto, um

caminho. Nesse sentido, a geofilosofia € uma caminho para entender o mundo e a realidade.

Ja discutimos neste trabalho que ensinar significa atribuir signos que produzam
pensamentos e que tornem possivel a compreensdo da realidade. Logo, sendo a geofilosofia um
método para a leitura do mundo e da realidade, podemaos, portanto, apontar que a geofilosofia
é também um método (hodos, caminho) de ensino, um percurso para se ensinar e aprender a

filosofia, que é propria ela mesma enquanto geofilosofia.

A ideia de geofilosofia € conceito tardio nas obras de Deleuze e Guattari. Ele aparece
pela primeira vez na obra “Qu'est-ce que la Philosophie?” (O que € a filosofia?), e foi um dos
principais conceitos filos6ficos cunhados no século passado. Apesar da palavra “geofilosofia”
estar citada apenas nessa obra, ela é um conceito amplo que encontra desdobramentos em outros
conceitos que aparecem nas variaveis producdes dos dois filosofos franceses, seja em conjunto
ou individual, especialmente nas obras ‘“Capitalisme et schizophrénie” (Capitalismo e
Esquizofrenia), no segundo volume Mille Plateaux (Mil Plat6s), mas também com intersecoes

no primeiro volume “L ’Anti-Edipe” (O anti-edipo).

O conceito de geofilosofia apareceu no final da obra de ambos os autores. A ideia
desenvolvida serviu como uma espécie de “ima” que atraiu e uniu os conceitos trazidos na obra
“O que ¢ filosofia?” com outros conceitos outrora criados por ambos os autores. Dessa forma,
0s conceitos de territorializacdo, desterritorializacdo, reterritorializacdo, bindmios terra-
territorio, linhas de fuga, devir, rizoma, plano de imanéncia, entre outros, encontram conexdes

(e também ruptura) com aquilo que os autores decidiram chamar de “geofilosofia”.

A geofilosofia estabelece um modo de pensar e produzir conceitos que escapa as
configura¢des de uma “histdria da filosofia”, relacionada a compreensao filosofica em tempo
cronoldgico, com inicio, meio e fim, fracionada em etapas, fases e periodos com limites bem
definidos e datas quase que precisas. A geofilosofia, como a sua propria etimologia sugere,
reconfigura o pensamento filosofico a partir de uma “geografia da filosofia”, uma compreensao

e producgdo de pensamentos em relagdo ao espaco (territorio) que ocupa.

A histdria da filosofia tem assumido um espago maior do que o necessario nas aulas de
filosofia do ensino médio. Ndo é auténtico um ensino de uma disciplina que se ocupe

estritamente da sua historia. Por exemplo, nos causaria muito espanto se o ensino da Quimica
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fosse unicamente a historia da quimica, ou se 0 ensino da Matemaética fosse exclusivamente a
histéria da matematica, ou mesmo se ensinar geografia fosse estudar a historia da Geografia.
Em todos os exemplos citados, reconhecer a histdria daquilo que se estuda é muito importante,
mas o estudo da sua historia ndo deve ser a Unica relagdo constituida com a disciplina que se
pretende aprender. Novamente ilustrarei com exemplos: a quimica ndo se aprende ocupando-
se somente em estudar a historia dos modelos atdbmicos de Bohr, Thompson, Rutherford, etc,
mas sim, lidando com questfes praticas da qual ela propria se ocupa, como por exemplo,
estabelecer massas atdmicas ou realizar balanceamentos quimicos. A matematica nao se situa
em si mesma quando se dedica de forma estrita a historia do Pitagoras e seus teoremas, mas
sim, aplicando, a partir de problemas singulares, a férmula em que, num triangulo retangulo, a
soma do quadrado dos catetos é igual ao quadrado da hipotenusa. Da mesma forma, a geografia
ndo € auténtica quando se limita a estudar a historia das diversas projecdes cartograficas, mas
ela s6 se realiza enquanto geografia quando lida com questfes praticas de geolocalizagdo, por
exemplo. A histdria da filosofia tem inegavel importancia para o conhecimento, mas ela ndo

pode ser a Unica relacdo mantida com este saber. Sobre isso, Silvio Gallo afirma:

Se ao ensinarmos filosofia nos limitarmos a expor figuras e momentos da histéria da
filosofia (a colocar na mesa as cartas do tard filoséfico, para acompanhar Savater),
estaremos contribuindo para afirmar a filosofia como peca (ou peg¢as) de museu, como
algo que se contempla, se admira, mas se vé a distancia, como algo intangivel para
nds. (GALLO, 2012, p. 43)

A narrativa cronologica da filosofia ndo deveria ser a unica relagdo estabelecida com
este saber. Ocupar-se unicamente da propria historia, faz com que a filosofia, ou qualquer outra
disciplina que faga 0 mesmo, seja prontamente dispensavel. Tratar a filosofia somente como
elemento contemplativo da sua historia, traz a sensacdo de que a filosofia cessou e que ja ndo
se produz nada que seja filosofico. A cronologia da filosofia é importante (e dificil de ser
narrada), mas a filosofia pode ser muita mais quando se estabelece com ela mdaltiplas relagdes

gue ndo sejam somente a narrativa da sua linha do tempo.

Em algum momento a disciplina de Histdria decidiu estabelecer divisdes temporais
balizadas por acontecimentos especificos, como por exemplo, a queda do Império Romano que
marca a passagem do mundo antigo para o medieval, ou a Revolucdo Francesa que encerra o
periodo moderno. Esse modo de se ensinar Histdria nas escolas, de algum modo repercutiu na
filosofia. E hoje é trivial encontrarmos um ensino historico da filosofia dividido por marcos
temporais. Entdo, por exemplo, se um professor ensina de maneira sindptica para o estudante
que um dos problemas substanciais da filosofia medieval é a conciliacdo entre raz&o e fé, logo,

faz parecer que quando a idade média chega ao fim, esse problema deixa de existir, seja por
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solucdo ou esquecimento. O que ndo € verossimil, pois sabemos que até nos dias atuais a relacdo

entre razdo e fé ainda é um problema que ocupa a producéo de diversos fildsofos.

Estudar a filosofia desse modo, cria a ilusdo de que existe uma linearidade de
pensamento onde se estabelece um comeco e um fim para determinadas filosofias. Isso traz
também a sensacédo de que os conceitos filosoficos estao dentro de um processo evolutivo, onde
nesta linha temporal, os conceitos do mundo moderno estariam mais avangados do que 0s
conceitos da cultura classica, por exemplo. Esse modo arborescente de pensamento ndo tem
nada de filosofico. A filosofia é rizomatica. Nela ndo ha linhas verticais. A filosofia € horizontal
sem que haja linhas horizontais. O que ha é rizoma; conexdes, rupturas e reconexdes. Em seu
artigo “Deleuze-Guattari e o aprendizado através da geofilosofia”, o Prof. Dr. Luiz Manoel

Lopes afirma:

Deleuze-Guattari ao pensarem o aparecimento da filosofia, ndo o fazem substituindo
os principios de linhagens pelos territoriais, a geofilosofia ndo é uma busca de
principios, ndo é uma busca de arkhés, ndo é uma arqueologia nem muito menos um
genealogia. A geo-filosofia aponta para os exercicios de pensamentos que procuram
cartografar os movimentos, os meios, em que a imanéncia torna-se o plano da
filosofia. (LOPES, 2019, p. 153)

Nesse sentido, a geofilosofia € um conceito que reconfigura o pensamento filosofico a
partir de uma “geografia da filosofia”. Os conceitos filosoficos, portanto, ndo sdo da ordem do
tempo. Ao contrério, pois a filosofia é puro devir. Os conceitos filoséficos estdo na ordem do
espaco, do territorio, do plano da imanéncia que se traca sob o caos que torna a producéo
conceitual possivel. Se quisermos uma filosofia no ensino médio que seja auténtica e encontre
razdes em si mesma, uma evidéncia nesse sentido é que o ensino da filosofia deve ocupar-se

mais com uma geografia da filosofia.

A geofilosofia é, em si, a propria filosofia que escapa as estruturas hierarquizadas do
pensamento. E pela geofilosofia que a criagio de conceitos e o territorio encontram-se em uma
intima relacdo. Uma amizade. Sendo assim, o conceito é amigo do territorio e vice-versa.

Relacdo mutua e multipla.

O territ6rio é o habitat natural do ser humano. E no territério por ele habitado que o ser
humano encontra as condi¢des basicas que garantem sua sobrevivéncia. A busca pelo que
comer, beber e vestir impulsiona 0 homem sobre o territorio fazendo-o extrair dele tudo aquilo
que sacia suas necessidades basicas. Os conceitos também sao necessidades humanas. O apetite
racional do ser humano forca a criagdo conceitual. Assim como € do territorio que se extrai 0

que se come e 0 que se bebe, também € do territorio que se extraem os conceitos.
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O territdrio, aqui chamado de elemento-signo, aufere esse nome pois é ele o portador
dos signos que incitam a criacdo filosofica, e é dele proprio, enquanto elemento, que a filosofia
vai encontrar 0s signos que incitem a criacdo dos conceitos. O territorio € o plano natural da
filosofia. Ele provoca e possibilita conceitos. A filosofia ndo existe fora dele. Filosofar e,
portanto, afirmar-se como parte de um territorio, é estar em sintonia com o lugar em que se
habita. Sem essa sintonia, ndo é presumivel criacdo. Logo, se nada se cria, entdo ndo podemos

considerar autenticamente uma filosofia.

A criacdo de conceitos é geofilosofica. O pensamento que cria conceitos necessita de
um plano de imanéncia, um recorte no caos que projeta as forcas externas em devir que age no
habitat do sujeito pensante (territério). A filosofia é geografica tanto quanto € historica, pois
suas relagcdes com as forgas exteriores que permeiam a imanéncia sao tao fortes quanto as suas
relacdes com o tempo. A criacdo de conceitos se da pela analogia entre terra e territério. Ha
nessa relacdo trés movimentos intensos e infinitos que importam muito para nos, trata-se da

territorializacdo, desterritorializacdo e da reterritorializacao.

A territorializacdo se da quando a realidade torna-se passivel de conceitos. Todo
conceito nasce pertencente a um territorio, ou seja, possui uma nacionalidade. E isso que torna
possivel falarmos de uma filosofia grega, alem4, francesa, etc. O conceito, por ser em si mesmo
territorializante, traz consigo também os movimentos de desterritorializacdo e

reterritorializacdo.

Segundo Deleuze e Guattari (1995, p. 238), “a desterritorializacdo ¢ o movimento pelo
qual ‘se” abandona o territério”. E a saida do territorio a terra. Nesse sentido, é também a
retirada do conceito de seu territério. Na desterritorializacdo, o conceito torna-se némade e
estrageiro. Todo territorio carrega consigo as transformagdes que o homem desempenha no
espaco geografico. O ser humano reordena e reorganiza os recursos naturais a sua forma. O
territério € um espaco imoOvel e organizado. Logo, desterritorializar-se é o avesso da
imobilidade e da organizacdo. Este € um movimento de desordem e de aceleracdo que luta
contra tudo aquilo que tenta frear o pensamento. Por isso que a geofilosofia € um pensar em
movimento. O conceito surge em movimento. Quando movimenta-se pelo territorio, também
fazemos o territorio se movimentar. E dessa dinamica que a filosofia é criada. Guiado pelo
Zaratustra de Nietzsche, posso dizer entdo que o filosofo € aquele que escreve com 0s pes

(NIETZSCHE, 2011). Sobre o conceito de “desterritorializagdo”, Deleuze afirma em entrevista:

Construimos um conceito de que gosto muito, o de desterritorializacéo; precisamos as
vezes inventar uma palavra barbara para dar conta de uma nogao com pretensdo nova.
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A nog¢do com pretensdo nova é que nao hé territério sem um vetor de saida do territorio
e ndo ha saida do territorio, ou seja, desterritorializagdo, sem, ao mesmo tempo, um
esforco para se reterritorializar em outra parte (DELEUZE, 2001).

Dessa forma, Deleuze nos deixa evidente que o esforco de uma desterritorializagéo,
pressupde também uma reterritorializacdo. N&o existe conceito sem territorio. Se ele é retirado
de um lugar, consequentemente deve encontrar outro solo para si. Sendo assim, “a terra ndo
cessa de operar um movimento de desterritorializacdo in loco pelo qual ultrapassa todo o
territorio: ela € desterritorializante e desterritorializada” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.
113). As intensidades deste movimento sdo, portanto, marcadas por conexdes, desconexdes e
reconexdes; construcgdes, desconstrucdes e reconstrugdes; ruptura, ligamentos e religamentos.

A reterritorializacdo é a saida da terra ao territorio.

Segundo Deleuze e Guattari, a desterritorializagdo pode se dar de duas formas distintas.
A primeira forma é uma desterritorializacdo absoluta. Quando esse processo ocorre, a relacdo
entre 0 pensamento e a terra comeca a ser expressada através de conceitos. A segunda forma é
a desterritorializacdo relativa. Ao contrario da primeira, esta diz respeito ao pensamento
religioso, onde a relagdo do pensamento com a terra é expressa através de figuras, e ndo de

conceitos. Santos (2013, p 231) afirma:

A nogdo de desterritorializacdo confere a filosofia de Deleuze e Guattari um sentido
profundo e singular, por constituir um campo problemético nunca evidenciado no
vocabulario filosofico, a saber, uma concepcdo ativa do devir de contra-efetuacdo do
pensamento e das relagdes, mas também por deixar entrever a precedéncia de um fora,
que fornece a filosofia a violéncia de conexdes, cortes, variagdes, da nao-filosofia.
Trata-se de um campo de efetuacdo imanente, que ultrapassa a significacdo de meras
determinagdes subjetivas e individuais, as referéncias entre objetos e estados de
coisas, e, ao fazé-lo, realiza uma captura dos fluxos que se transformara num campo
de criagdo continua. (SANTOS, 2013, p. 231)

Dessa forma, 0s processos de desterritorializacao e reterritorializacdo encontram-se em
um fluxo infinito de criac&o. E a partir desses movimentos que os conceitos s&o criados e podem
ser retirados para outros territorios a fim de dar conta de outras questdes. Por exemplo, a
Alegoria da Caverna narrada no Livro VII da obra “A Republica” de Platdo traz conceitos
genuinamente gregos que no seculo IV a.C. conseguiu explicar em termos filosoficos a
distincdo entre doxa e episteme. Os conceitos trazidos por esta metafora carregam a assinatura
platonica e a identidade grega, mas podem ser desterritorializados para tratar de outras questdes

ndo-gregas e ndo-platbnicas.

Para ilustrar o que foi dito no paragrafo acima, utilizarei aqui alguns exemplos que,

apesar de serem de lineamentos tedricos gigantes, ndo me arraigarei neles para ndo me repelir
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do foco deste trabalho. Entdo, por exemplo: é possivel desterritorializar a Alegoria da Caverna
de Platdo (que na Grécia tratava da doxa e da episteme) e reterritorializa-la no Brasil para
pensarmos a relacdo dos sujeitos com as novas tecnologias da informacdo e comunicagédo
(TICs). A partir dessa ilustragéo, a caverna e suas sombras concebem a primazia da opinié&o,
dos preconceitos e da violéncia nas TICs. Enquanto a saida da caverna ilustra a construgéo de
uma ética que oriente o0 uso dessas novas tecnologias. Percebam que nesse exemplo, a assinatura
platonica foi mantida, mas o conceito foi “reciclado”. Aqui ele ganhou uma nova roupagem
para ocupar-se de um novo problema em um novo territorio. O Brasil e as novas TICs sdo
fendmenos que ndo existiam quando Platdo tracou seu plano de imanéncias para criar 0s
conceitos da Alegoria da Caverna, mas, mesmo tendo passado mais de dois milénios, o conceito

ndo pereceu.

Como ja mencionado, filosofia € cria¢do de conceitos. E a filosofia é puro devir. Logo,
0s conceitos também encontram-se no fluxo do devir. Uma vez criado, ndo € mais propriedade
de alguém. Ainda que carregue consigo a assinatura do filésofo e até mesmo a identidade do
territorio de origem, podem ser desterritorializados para lidarem com outras questdes em outros

planos de imanéncia.

Este primeiro exemplo foi consideravelmente simples. A desterritorializacdo pode
tonar-se mais complexa quando se traz para um plano de imanéncia dois ou mais conceitos a
serem reterritorializados em outro lugar. E o caso, por exemplo, de nos propormos a pensar
filosoficamente sobre a economia capitalista e as relagdes de trabalho em um territério
marginalizado. Para que pudeéssemos tencionar esse problema atraves da filosofia, foi
necessario que fossemos afetados por determinados signos em nosso territério que nos deram
condicgdes para pensarmos tal problema. Nesse caso, para lidar com o problema em questéo,
teriamos que tracar um plano de imanéncia, e posicionar nele os conceitos de alienacdo em Karl
Marx e a Alegoria da Caverna de Plat&o. O conceito de Marx nos ajudaria a entender as relagdes
de trabalho em uma sociedade capitalista. O conceito de Platdo apontaria saidas para lugares
fora das cavernas do capital. O conceito de Alienacdo em Marx é alemdo. A Alegoria da
Caverna é grega. Contudo, se equacionados em um plano de imanéncia bem tracado, é possivel,
através desses conceitos reterritorializados, estabelecer um pensamento filoséfico que consiga

operar sobre o problema acima descrito.

Saliento aqui alguns pontos: Platdo e Karl Marx séo de época e lugares diferentes. Cada
um pertence a tradigcbes distintas que, se postas lado a lado, encontramos diversos
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distanciamentos. Contudo, o plano de imanéncia tracado para pensar as relacdes de trabalho,
tornou possivel aproximar o conceito de alienacdo e a Alegoria da Caverna a fim de pensar
condicdes de restricdo e libertagdo numa economia capitalista. Esse exemplo é uma confissao
do caréater rizomatico da filosofia, onde a qualidade arborescente do pensamento (arvore-raiz)

foi substituida pelas rupturas, conexdes e reconexdes de conceitos.

O conceito de rizoma acima citado é outro exemplo de desterritorializacdo dentre muitos
outros que podem ser encontrados na obra dos filésofos Deleuze e Guattari. Rizoma é um caule
subterraneo que cresce de maneira horizontal com entroncamentos e nds. Este conceito
concerne a botanica, mas foi desterritorializado dela e reterritorializado na filosofia para
ocupar-se de outras questdes conexas ao pensamento. Com isso, temos ai uma filosofia que é

rizomatica em si mesma.

O fluxo de desterritorizalizacdo de conceitos é anterior a Deleuze e Guattari. Por
exemplo, o conceito de “revolugdo” ¢ originalmente pertencente as Ciéncias Naturais
(particularmente a Fisica) que remete a uma movimento circular em torno de um determinado
eixo. Posteriormente esse conceito foi desterritorilalizado das Ciéncias Naturais e foi

reterritorializado para explicar certos fendmenos histéricos e filosoficos.

Em Foucault, por exemplo, encontramos o conceito de “panoptico”. O territorio de
origem do pandptico é a arquitetura. Porém, Foucault retira esse conceito do seu territorio
original e o reterritorializa na filosofia a fim de pensar problemas existentes na relagdo entre o
sujeito e o poder. O pandptico, na filosofia de Foucault, foi fundamental para pensar os diversos

modos de producdo de subjetividades.

Por fim, o proprio conceito de “desterritorializagdo” ¢ um conceito desterritorializado.
Ele sai da geografia e se reterritorializa na filosofia, consolidando, portanto, uma geofilosofia,
um pensamento em movimento a partir do territdrio, onde existe uma luta constante contra o
sedentarismo e a desaceleracdo. O territdrio é o portador dos signos que incitam a criacéo
conceitual, e também é portador dos conceitos que dele serdo extraidos para serem

reterritorializados em um plano de imanéncia a fim de lidar com certos problemas filosoficos.

O territorio se mostra, por conseguinte, como elemento que estimula a criacdo filosofica.
O percurso tracado por Frédéric Gros no livro “Caminhar, uma filosofia” aponta que este
elemento esteve presente na producdo de fildsofos em momentos distintos da filosofia.
Encontramos na geofilosofia de Deleuze e Guattari a razdo para este fendbmeno ser possivel.

Trata-se, portanto, de pensar a filosofia ndo a partir da sua histdria, mas sim da sua geografia.
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Pensa-la mais em termos de espaco do que de tempo. O plano da imanéncia é o territério da
filosofia que da condicdes para que 0s conceitos sejam criados a partir de um recorte no caos.
Os conceitos se desterritorializam e se reterritorializam incessantemente, no devir que € a

filosofia, portanto, € o territério que da condicdes para a criacdo filosofica.

Neste ponto do trabalho, a partir das nossas discussdes e do dialogo com os referenciais
tedricos da pesquisa, concluimos algumas questdes importantes. Para podermos nos
encaminhar a conclusdo do primeiro topico deste segundo capitulo, organizei em sentencas as
principais conclusfes até aqui: 01- Filosofia é criacdo de conceitos. 02 - Nao é auténtico um
ensino de filosofia que se ocupe unicamente da sua histéria. 03 - Se filosofia é criacdo de
conceitos, logo o que torna auténtico um ensino de filosofia, é ensinar a criar conceitos. 04 - Os
conceitos séo criados a partir de determinados problemas. 05 - O que nos forca a determinados
problemas sdo os signos. 06 - N&o se pode determinar quais signos exatamente incitam 0s
conceitos. 07 - O que o professor de filosofia pode fazer é possibilitar aos seus alunos acesso a
signos que podem incitar o pensamento filos6fico (tais como, textos, figuras, filmes, etc). 08 -
Segundo Gros, a tradicdo da filosofia a partir da vivéncia de diversos fildsofos, mostra o
territorio como um elemento que impulsiona a criagdo conceitual. 09 - Dessa forma, o territorio
pode ser um elemento-signo utilizado pelo professor de filosofia para incitar a criacdo de
conceitos também por seus alunos. 10. O territorio é auténtico a filosofia e, a partir da

geofilosofia de Deleuze e Guattari, ele também encontra justificativa nela propria.

O critério estabelecido nesta pesquisa para pensar um método de ensino da filosofia é
que esta metodologia deveria ser auténtica a prépria filosofia e nela se justificar. Portanto,
encontramos no territorio a autenticidade e a justificativa que estavamos buscando. A partir do
que ja estabelecemos até aqui, podemos entdo considerar que é possivel produzir filosofia
percorrendo um territério, e que, através da geofilosofia, enquanto método de pensar em

movimento, é também possivel um auténtico ensino da filosofia no nivel médio.

Frei Betto é um tedlogo e frade catélico que atuou na mobilizacdo de territorios para
criacdo das Comunidades Eclesiasticas de Base no Brasil na década de setenta. Em setembro
de 2004 ele participou da VI Semana Universitaria da Universidade Catélica de Brasilia - UCB
gue tinha como tema o compromisso social. Em sua fala ele afirmou: “a cabega pensa por onde
os pés pisam” (SIVERES, 2010, p. 47). O Prof. Dr. Luiz Siveres, da UCB, estava no evento e

fez em um artigo o seguinte escolio sobre a fala de Frei Betto:

Nesse sentido e de acordo com Frei Betto, “a cabega pensa por onde os pés pisam”.
Para explicitar essa afirmativa, o autor faz referéncia a Copérnico, que sé conseguiu
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ver o movimento da Terra quando “pisou” no sol. Portanto, esse cientista s6 conseguiu
fazer a revolucdo copernicana porque contemplou o seu planeta a partir de um outro
sistema; fato que exigiu uma mudanga de Gtica e um deslocamento conceitual.
(SIVERES, 2010, p. 47, grifos do autor)

A fala de Frei Betto ao lado da citacdo do Prof. Dr. Luiz Siveres evidenciam o carater
territorial do pensamento e 0 movimento que se faz com os conceitos. Como ja dito, o territério
€ um elemento-signo que incita o pensar. O conceito é criado sempre em relacdo a algum
problema como uma maneira de lidar com aquela questdo. E na imanéncia do territorio que
surge o pensamento filos6fico enquanto atividade de criagdo em movimento que se opde ao

Senso comum e as opinides.

O territdrio é guardido das poténcias do pensar. A Republica de Platdo sé foi possivel
na Grécia através dos signos que as cidades-estado do territério grego emitiram para o
pensamento platdnico. O existencialismo de Sartre é necessariamente europeu, pois foi preciso
estar em um territério pds-guerra para construir um conceito que trate dos problemas da
liberdade. O conceito de direito natural de John Locke é essencialmente inglés, pois foi
indispensavel habitar um territério marcado pelo absolutismo para que essa ideia fosse possivel
no pensamento liberal. Cada filésofo, em seu territério, permitiu-se ser afetado por signos.
Diante do caos, eles elaboraram seu recorte tracando um plano de imanéncia. Alguns
estabeleceram personagens conceituais (como é o caso de Platdo no exemplo acima) e por fim,

criaram seus conceitos. E em relacdo a um territorio que o conceito é criado.

Nas escolas de educagdo bésica € comum encontrarmos laboratérios de diversas
disciplinas, tais como Quimica, Biologia, Matematica, etc. A etimologia da palavra
“laboratdrio” tem origem no latim “laboratorium” que significa “local de trabalho / labor”
(Houaiss, 2001). Por exemplo, em uma aula de quimica no interior da sala de aula, ha pouca
criacdo pelos alunos. Na maioria das vezes, quando estdo em sala, eles aprendem as teorias e
0s conhecimentos da quimica. Logo que o professor deseja realizar uma atividade de criagdo
mais intensa, é para o laboratério que os alunos sdo conduzidos. A mesma logica é apropriada
para outras disciplinas também. Na filosofia, por exemplo, a criacdo de conceitos é sim possivel
no ambiente interno da escola. Mas se o professor desejar intensificar a criacdo filosofica, ele
deverad também levar os alunos para o laboratério da sua disciplina. Aqui ja podemos proferir,
portanto, que o territério € o “laboratorio” da filosofia. O encontro com os signos incitam os
conceitos sobrevém quando se percorre o territorio. O professor deve possibilitar para os

estudantes a experiéncia do pensamento que leva a criagéo filosofica, logo € o territorio que o
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professor deve fazer seus alunos conhecerem. E ele o elemento (mas n&o o Gnico) que vai emitir

signos que levam a experiéncia do pensamento e a criacdo conceitual.

Sendo, portanto, possivel ensinar filosofia a partir do territério, até que ponto, o Cariri,
territdrio localizado no nordeste brasileiro, pode ser pensado como possibilidade de experiéncia
filosofica para os estudantes do ensino médio? Seria o Cariri um territdrio de criacdo e detentor
de signos que incitam a criacdo conceitual? Nos topicos adiante estarei tratando dessa questéo
pensando 0s diversos momentos e espagcos de criagdo no Cariri. Para isso irei me
desterritorializar em alguns momentos, e caminharei também por solos n&o-filosoficos® desta
pesquisa. Logo em seguida, pensarei como o territorio caririense pode favorecer o ensino da

filosofia nas escolas de nivel médio da regiao.

2.2 - Cariri: territério caminhante

O Cariri € uma regido localizada no sul do estado do Ceara fazendo divisa com 0s
estados da Paraiba (ao leste), do Piaui (a oeste) e de Pernambuco (ao sul). Atualmente a regido
é composta por 28 municipios, quais sejam: Abaiara, Altaneira, Antonina do Norte, Araripe,
Assaré, Aurora, Barbalha, Barro, Brejo Santo, Campos Sales, Caririagu, Crato, Farias Brito,
Granjeiro, Jardim, Jati, Juazeiro do Norte, Mauriti, Milagres, Missdo Velha, Nova Olinda,
Penaforte, Porteiras, Potengi, Salitre, Santana do Cariri, Tarrafas e Varzea Alegre. O Cariri
ocupa 16.442,3 kmz2 de territério. 1sso equivale a 11,06% da area total do estado do Ceara.
(GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, 2022)

A regido possui economia diversificada com geracdo de emprego e renda
principalmente através das industrias, comércios, setores publicos, agricultura familiar e
servicos autdbnomos. O Cariri abriga hoje a maior zona metropolitana do interior do estado,
composta pela conurbacéo das cidades de Crato, Juazeiro do Norte e Barbalha, apelidada de
“CRAJUBAR” (jun¢do das silabas iniciais dos nomes dos trés municipios citados). A Regido
Metropolitana do Cariri € um grande motor da economia local e da economia de outros
municipios caririenses, concentrando consigo a maior oferta de produtos e servi¢os do sul

cearense.

8 Por este termo, me refiro a outros campos de producdo de conhecimento que ndo seja a filosofia, quais seja: as

ciéncias e as artes.
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O territdrio Cariri recebe esse nome em alusdo ao povo homénimo que aqui viviam. A
compreensdo de Cariri é algo bastante amplo que nédo se limita somente as determinacdes legais
e geograficas contemporaneas. Os Cariris eram um povo de grande dimensao que ocupava o0
interior do nordeste brasileiro. (FILHO, 1968). Nao se sabe ao certo como esse povo chamava
a si mesmo, pois o nome “Cariri” foi um atribui¢do dada pelos colonizadores. Segundo o Prof.
Dr. Francisco Adegildo Férrer, o nome Cariri pode ser traduzido como taciturno, tristonho e
silencioso. (FERRER, 2007, p. 186)

O substantivo “cariri” surge, portanto, de um adjetivo cujo desempenho assumia carater
pejorativo. Essa violéncia linguistica é apenas mais uma dentre as tantas outras violéncias que
0s povos nativos sofreram com o processo de colonizacdo que quase levou ao seu exterminio
total. Por conta desse apagamento, durante muito tempo acreditou-se que os indios Cariris
haviam desaparecido, seja pelos assassinatos em massa ou pela miscigenagdo. Mas, apesar do

etnocidio europeu em terras brasileiras, hoje ainda temos povos indigenas no Cariri.

Alguns dos indigenas vivem em uma comunidade no sitio Pogo Dantas, nas
proximidades do distrito de Monte Alverne no municipio de Crato - CE. Esse povo, apds seu
autoconhecimento enquanto indigena, passou a lutar pelos seus direitos basicos perante o
Estado e pela protecdo de suas terras. (SILVA, 2021). Em 2017, quando eu ainda era estudante
do curso de graduacdo em Filosofia na Universidade Federal do Cariri, tive a oportunidade de
visitar e conhecer a comunidade do sitio Poco Dantas. As minhas percepcdes sobre a visita
foram publicadas através de um relato de experiéncia na IV Mostra UFCA intitulado “Trilhas
Filoséficas: o passado e o contemporaneo dos remanescentes dos indios cariris do Sitio Pogo
Dantas em Crato, CE”, nele exponho um pouco da historia daquela comunidade e dos desafios
que eles vinham enfrentando, tanto para conseguir seu reconhecimento estatal enquanto povo

indigena, quanto para ter acesso aos direitos sociais basicos.

A ocupacdo do povo Cariri na regido que hoje se conhece como Ceara e Paraiba é
narrada através de um dos seus mitos fundadores. Conta-se que no principio havia Badzé, o
deus do fumo; Podita, o seu filho mais velho; e Warakidz4, o filho menor. Podita era o filho
mais querido de Badzé, por conta disso, seu pai 0 enviou para a terra Cariri com o objetivo de
ensinar a eles algumas técnicas, tais como reconhecer frutas, raizes e ervas, cacar animais,
fabricar utensilios, dancar, cantar e fazer rituais sagrados. Na terra Cariri viviam em sua maioria
homens do sexo masculino. SO existia uma Unica mulher. Os indios queriam mais mulheres

para eles, por isso, eles foram procurar ajuda de Poditd. Diante da circunstancia, Podité orientou
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que eles fracionassem o corpo da Unica mulher em varios pedacos e distribuisse um pedaco para
cada indio homem. Em seguida, cada um deveria enrolar o seu pedaco em um chumaco de
algoddo. Assim eles fizeram e sairam para a caca. Quando retornaram ao lugar, encontraram
muitas mulheres. Elas tinham preparado muitas comidas e bebidas para ele. Ap6s o banquete,
os homens e as mulheres se relacionam entre si, e dessas relagdes nasceram varias criancas que
representavam o amanh& do povo Cariri. A Unica mulher transformou-se na Mae D’agua, um

espirito de fecundacdo em forma de serpente que habita as profundezas da terra Cariri

Os Cariris passaram a expressar enorme gratiddo a Poditd. Eles manifestaram o seu
sentimento atraves de dancas e cantos. Warakidza, o irmao mais novo de Poditd, com inveja,
desceu de encontro ao povo Cariri e transformou todas as criangas em podimirins (pequenos
porcos). Assustadas, as criangas que estavam sob o0 encanto subiram nas arvores e 1a ficaram.
Ainda descontente, Warakidza pediu que formigas azuis roessem o caule das arvores fazendo-
as cairem e deixando as criangas encantadas presas no céu. Os indios tentaram colocar as
arvores no lugar, mas sem sucesso. A Unica saida foi recorrer a Poditd. O filho mais velho de
Badzé orientou que 0s pajés da tribo invocaram a prote¢do de seu pai fumando ervas méagicas
e bebendo o cauim da jurema preta para s6 assim terem contato com o0s mundos encantados. Os
pajés seguiram a orientacdo e conseguiram encontrar Badzé nos mundos encantados. Feliz com
a visita, Badzé castigou seu filho mais novo Warakidza, desencantou as criangas e as devolveu
para a terra Cariri. (GONCALVES, 2016, p. 70-71). Em outros relatos os indios cariris também
afirmavam que vinham de um lago encantado, provavelmente da regido do Tocantins ou
Amazonas. (ABREU, 1976)

A partir desses seus mitos fundadores é possivel notar uma relagdo do povo Cariri com
a agua. Acredita-se que o povo nativo tenha escolhido habitar o Cariri, pois, se comparado com
outros lugares do nordeste brasileiro, o Cariri possui uma abastanca de agua e, por conseguinte,
possui um solo fértil para encontrar e cultivar alimentos. Essa relacdo do povo com a 4gua nos
remete ao primeiro grande criador de conceitos, Tales de Mileto, que atribuiu a arché a dgua e,
portanto, a colocou como principio da physis. A dgua é elemento parte de outro elemento que
¢ o territorio. Tales precisou, portanto, debrucar a filosofia sobre o territorio, para
desterritorializar a 4gua do plano geografico e reterritorializa-la no plano filosofico. Dessa

forma, o conceito “agua” foi a resposta de Tales ao problema da arché.

Os mitos fundadores caririenses apontam para um potencial criador desse territorio.

Podemos narrar que o Cariri € um lugar de pensamentos, onde o imaginario flui e a criacdo
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acontece. O fendmeno grego que relaciona mito e filosofia, encontra similaridade também no
Cariri quando relacionamos a criacdo mitica dos povos nativos com a criacao filosofica que o
territério caririense produz nos dias atuais. Assim como ocorre a criacdo filoséfica, a criacéo
mitica também parte de uma inquietacdo, de um incémodo, de algo que forca o pensamento.
Portanto, o povo do Cariri, desde suas origens, € um povo que se permite criar quando algo no

pensamento € instigado.

Estas narrativas ilustram o Cariri como um lugar de desterritorializages relativas, isto
é, quando territério é pensado através de figuras e imagens. No Cariri, esse deslocamento
manifesta-se também, de maneira muito forte, no caminhar das romarias Este fendmeno refaz-
se anualmente em torno das figuras do Padre Cicero, da Beata Maria de Aradjo e da Menina
Benigna. As romarias caririenses sdo peregrinacdes que reafirmam a crenca indigena de que ha
algo de sagrado no Vale do Cariri. Juazeiro do Norte, Crato e Santana do Cariri estdo no

epicentro caminhante desse fluxo peregrino.

Por meio de uma epistemologia das ciéncias da religido, o professor Gilbraz Aragéo
defende que devemos observar esse acontecimentos com mais atencdo aos fe-’noumenos” do
que ao “noumeno”. (ARAGAO, 2013). Por isso, as romarias caririenses devem ser percebidas
como a caminhada de um povo oprimido que resiste com a Unica coisa que Ihe restou: o corpo

que Ihe faz caminhar:

O pobre tem exclusivamente o corpo como Unica riqueza. O caminhante ¢ filho da
terra. Cada passo é uma confissdo de gravidade, cada passo prova que hd uma ligagao
e martela a terra como uma sepultura definitiva, prometida. Mas é também que a
caminhada é ardua. Ela requer um esforco repetido. Nao se aborda corretamente um
lugar sagrado sem ter sido purificado pelo sofrimento , e caminhar exige um esfor¢o
indefinidamente reiterado. (GROSS, 2010, p. 117-118)

O Cariri é o lugar onde o sagrado ¢ revelado com o0s pés. A conexdo e a purificacdo s6
se tornam possiveis quando se caminha pelo mesmo solo que o Padre Cicero pisou ou quando
se pisa na mesma terra que foi inundada pelo sangue martirizado da Menina Benigna. O romeiro
desterritorializado, se reterritorializa deixando para tras todos os fardos cotidianos. Mesmo na
ingreme ladeira do horto, a cruz se torna mais leve do que a propria vida deixada em casa.
Segundo Brito (2021):

E nesse ponto que podemos fazer a disting&o entre o tipo de romeiro e romeira turista
e o peregrino. O turista olha para fora, excitado pelas novidades que o rodeiam. O
peregrino volta-se para dentro de si mesmo enquanto caminha, em busca de um
significado escondido na obscuridade do proprio coracdo. (BRITO, 2021, p. 132)

Segundo Gross: “O primeiro significado de peregrinus é: o estrangeiro, o exilado. O

peregrino, originalmente, ndo é aquele que vai a algum lugar (Roma, Jerusalém, etc.), mas antes
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de tudo aquele que ndo esta em casa ali onde estd caminhando.” (GROS, 2020, p. 111, grifo
do autor). Os habitantes do Vale do Cariri quase nunca se identificam como “romeiros”.

Romeiro € aquele que vem de fora, € o caminhante desterritorializado.

Sobre o fendbmeno caminhante das romarias no Cariri, o Prof. Dr. Francisco José da

Silva afirma:

O romeiro é o caminhante, o buscador da graca naquele lugar onde ela brota e inspira
a fé que da sentido a vida sofrida neste "vale de lagrimas". O Nordeste, como sabemos,
€ uma terra ao Oriente Médio (Palestina), uma terra arida em que a vida brota em
pequenos 0asis, verdadeiros paraisos no meio do deserto (dai a palavra grega
paradeiso, jardim). A aridez da terra é balanceada pela fertilidade espiritual do povo
que a habita. No Nordeste, encontramos no Cariri uma regido paradisiaca, que, mesmo
nas secas mais fortes, permanece verde e atrai 0s mais distantes peregrinos. Devemos
lembrar que é predominante- mente nos tempos calamitosos da seca que 0s romeiros
se sentem chamados a rezar e a fazer peniténcia pelo perdao dos pecados e para que
Deus envie a chuva. (SILVA. 2016, p. 73)

A caminhada peregrina pelo Cariri também é uma caminhada para dentro de si. E um
trajeto espiritual que corresponde ao encontro da subjetividade com o eu, e vice-versa. Existe
nesse movimento de reterritorializacdo de si um carater subversivo velado pela passividade
comum as religides. Apesar dos caminhos levarem a Roma, ndo é para la que 0s romeiros optam
por caminhar. O territério semiarido de um santo excomungado, de uma mulher negra
perseguida, e de uma adolescente martirizada ante um abuso sexual, é mais atrativo para se

caminhar do que a terra da catedra papal sob colunas e tetos renascentistas.

O Cariri é caminhante, ndo somente nas suas desterritorializacbes relativas, mas
também, em suas desterritorializacdes absolutas. No Cariri ha filosofia até no nome de uma das
suas cidades: Farias Brito, municipio caririense, anteriormente chamado de Quixard. A
localidade recebeu esse novo nome em homenagem ao filésofo cearense Raimundo de Farias

Brito, que fez parte da tradigdo do espiritualismo filoso6fico no Brasil.

A criagdo filosofica no Cariri € semelhante e concomitante com producéo filoséfica no
restante do pais. No Cariri, o primeiro registro de ensino da filosofia data-se do século XIX
com a fundacdo do Seminario Sdo José, que até 1914 (ano da criacdo da Diocese de Crato)
funcionou como um anexo do Seminario da Prainha de Fortaleza (COSTA e VASCONCELQOS
JUNIOR, 2016, p. 498).

Sob articulacdo do estado e da Igreja, no final da década de 50 foi fundada a Faculdade
de Filosofia do Crato. A instituicdo comegou a operar no ano seguinte vinculada a Universidade
do Ceara (hoje UFC), mas sob tutela da Diocese de Crato. Assim permaneceu até 1985 quando

ocorreu sua estatizacdo (FLORENCIO, 2012). Apesar do nome, a FFC ndo possuia nenhum
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curso de graduacdo em filosofia, porém, segundo Floréncio (2012, p. 65-66), a FFC ofereceu
duas céatedras de filosofia: a primeira chamava-se “Historia da Filosofia”, vinculada ao
Departamento de Fisiologia; e a segunda tinha o nome de “Histéria e Filosofia da Educagao”,

ligada ao Departamento de Educacéo.

O primeiro curso de graduacdo em filosofia no Cariri s6 foi criado em 2006 com a
fundacdo do Campus Cariri da Universidade Federal do Ceara - UFC em Juazeiro do Norte. O
curso ja iniciou com as modalidades bacharelado e licenciatura. As primeiras aulas acontecem
sem sede propria, funcionando na mesma cidade em um prédio colegial localizado no bairro
Pirajd. Somente em 2008 as instalacbes do Campus Avancado da UFC sdo inauguradas e 0
curso de filosofia ganha seu espaco. Em 2013 é criada a Universidade Federal do Cariri - UFCA,
e entdo, o curso de filosofia, em suas duas modalidades, passa a integrar a rede de cursos da
nova instituicao de ensino superior. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018)

O curso de filosofia da UFCA exerceu e exerce papel importante para a producéo
filoséfica no Cariri. Na regido, o curso de licenciatura em filosofia da UFCA € o Unico que
habilita profissionais na area para atuarem na educacao basica. O curso também dispbe de
extensdo, estabelecendo didlogos com a comunidade caririense através de acles e projetos
desenvolvidos, bem como, simp6sios, seminarios, congressos e demais eventos académicos que

estreitam o dialogo da filosofia no Cariri com outras filosofias de outros territorios.

A pesquisa filosofica no Cariri tem como protagonistas 0s docentes e estudantes do
curso de filosofia da UFCA. Em 2022 a Universidade Federal do Cariri abriu o primeiro
programa de mestrado em filosofia do Cariri, integrando a rede do PROF-FILO (Mestrado
Profissional em Filosofia) com duas linhas de pesquisa: 01 - Fundamentos do ensino, curriculo
e politicas educacionais, e 02 - Préaticas de ensino de filosofia.

Apesar de ser uma historia recente, o Cariri também é territdrio de criagéo filosofica. O
conceito encontra lugar de criacdo nos solos caririenses, carregando consigo 0s elementos e as
singularidades do lugar. O Cariri € um lugar de signos que instiga 0 pensamento em sentido a
criacdo. Por exemplo, o conceito que trago nesta pesquisa para pensar o ensino de filosofia
através de uma geofilosofia em territdrio caririense, ndo € um pensamento totalmente novo.
Essa pretensdo ja havia aparecido antes no pensamento do Prof. Dr. Luiz Manoel Lopes, como
observa-se em seu artigo “Deleuze-Guattari e o aprendizado através da geofilosofia” publicado
no periédico Poiésis - Revista de filosofia (LOPES, 2019). O Prof. Dr. Luiz Manoel Lopes

também manifestou sua intencionalidade em aplicar a geofilosofia sobre o Cariri quando
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idealizou o projeto “Pensando a regido do Cariri cearense através da geo-filosofia de Deleuze-
Guattari” que atuou no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica

(PIBIC), na modalidade de ensino medio.

Outro momento que esta ideia também aparece é na criacdo e desenvolvimento do
projeto Trilhas Filosoficas, idealizado pelo entdo estudante de graduacdo em Filosofia, Ismael
Lima, em colaboragdo com a Profa. Dra. Camila Prado, docente do curso de filosofia da UFCA.
Nos seus anos de existéncia, o projeto esteve vinculado as Pro-reitorias de Cultura (PROCULT)
e de Extensdo (PROEX), atuando com o objetivo de promover o pensamento filosofico através
do territorio, em especial, do Cariri. (ABREU, 2017). O Trilhas Filosoficas foi um
acontecimento monumental para a filosofia caririense. O projeto convidou a universidade para
se desterritorializar do seu campus e se reterritorializar em outras comunidades, ao tempo em
gue convidou a comunidade para se desterritorializar de seu lugar e se reterritorializar na
universidade. O Trilhas Filoséficas pensou o Carri com 0s pés e apontou caminhos para novas
formas de fazer e ensinar filosofia. Certamente, berco desta pesquisa esta em algum lugar do
Cariri por onde o Trilhas Filoséficas pisou.

O Cariri é um territério caminhante, nele ha possibilidades de signos que incitam a
criacédo filosofica. Um auténtico ensino de filosofia no Cariri perpassa por desterritorializar 0s
estudantes de dentro da sala de aula, e reterritorializa-los do lado de fora. Seria um grande
desperdicio de devir realizar em solo caririense um ensino de filosofia sedentario. Nao me
parece justo ensinar filosofia ignorando as potencialidades criadoras deste territorio. O ensino

da filosofia no Cariri precisa ser nmade.

Sendo o Cariri um lugar de desterritorializacOes e reterritorializagdes, como podemos
entdo, utilizarmos as potencialidades caminhantes desse territorio com o objetivo de favorecer
0 ensino da filosofia no nivel médio? Adiante analisarei as condicdes legais da filosofia no
ensino meédio caririense, e em seguida, considerarei as possibilidades de se ensinar filosofia no
nivel médio através de um método geofiloséfico em que o Cariri seja o elemento-signo de
criacdo conceitual. Partirei da atual condicdo em que se encontra a disciplina nas instituigdes
de educacdo béasica da regido, estabelecendo dialogos com os referenciais tedricos desta

pesquisa.

2.3 - A filosofia na educacao béasica do Cariri
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O Cariri € um lugar de criacdo. Este territorio possibilita as trés grandes poténcias
criadoras: arte, ciéncia e filosofia. Na regido do Cariri cearense, as possibilidades de ocupacao
da filosofia sdo mdltiplas, porém, de maneira institucionalizada é possivel encontra-la em trés
espacgos principais: nas universidades (em especial na Universidade Federal do Cariri), nos
seminarios catélicos (em especial no Seminario Sdo José), e nas escolas de educagdo bésica
(majoritariamente no ensino médio). Se avaliarmos a partir do nimero de discentes, o campo
de abrangéncia da filosofia das escolas de ensino médio do Cariri € superior ao dos estudantes
académicos e seminaristas da mesma regido. Ainda que esteja contida em uma aula de 50

minutos, a filosofia faz parte da rotina semanal da vida de milhares de adolescentes caririenses.

Todas as escolas publicas de ensino médio do Cariri possuem a disciplina de filosofia
enquanto componente permanente no curriculo escolar durante os trés anos de curso. Para a
maioria dos estudantes, € no ensino médio que eles tém contato pela primeira vez com a
filosofia. Para muitos deles, é também nesta etapa que eles vivenciam pela Gltima vez uma aula
de filosofia. Portanto, a experiéncia filosofica no ensino médio € Ginica e importante. E a partir
dela que serdo tracados caminhos para que os adolescentes aprendam 0s percursos que desvie

das opiniGes e dos sedentarismos de pensamentos.

A vitalidade dos jovens é um solo fértil para espalhar as sementes que garantam,
também, a vitalidade da filosofia. O professor de filosofia da educacdo basica carrega consigo
uma responsabilidade filosofica tdo grandiosa quanto a de um professor e pesquisador das
universidades. Para além da responsabilidade de garantir um auténtico ensino da filosofia, o
professor de filosofia da educacdo basica tem o desafio de mostrar para seus alunos a

importancia do pensamento filosofico.

A responsabilidade do professor de ensino médio perante a filosofia encontra também
desafios nas diretrizes e normas de ensino, bem como, nos burocraticos sistemas de avaliacdo
das redes publicas. Cada esfera de poder do estado brasileiro, elabora seus arranjos curriculares,
de um modo que, o esforgo do professor em cumprir todos os marcos legais pode acabar fazendo
com que o ensino da filosofia ndo seja autenticamente filoséfico. Porém, também néo é
legalmente cabivel ao servidor publico exercer o seu trabalho sem observar 0s marcos legais.
Observamos a seguir alguns pontos para entendermos como legalmente a filosofia aparece na

educacéo basica caririense.

No Cariri, assim como no restante do pais, 0 documento que norteia o0 ensino da
Filosofia no nivel médio é a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017).
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Porém, o estado do Ceara também elaborou o seu documento normativo direcionado para a rede
publica estadual, esse documento chama-se Documento Curricular Referencial do Ceara -
DCRC, publicado em setembro de 2021 (CEARA, 2021).

A BNCC foi estabelecida com a reforma do ensino médio que ocorreu no Brasil em
2017 a partir das alteracdes de pontos importantes da Lei 9394/96 (LDB). A BNCC segue 0s
mesmo caminhos da reforma, alinhando-se a um modelo de educagéo neoliberal que prioriza
0s conhecimentos técnicos aplicados ao mercado de trabalho, em detrimento de outras areas do

conhecimento pouco mercadolégicas, como é o caso da filosofia.

A BNCC néo determina o curriculo da educagao basica com base nos contetidos a serem
trabalhados. O documento estabelece as competéncias e habilidades que deverdo ser
desenvolvidas pelos estudantes ao final da etapa escolar. Esta educacdo fundamentada na l6gica
de competéncias e habilidades se popularizou nas discussfes pedagdgicas a partir da década de
1990, e encontra-se teorizada no pensamento de Philippe Perrenoud, socidlogo sui¢o da

Universidade de Genebra. Sobre a educacao baseada em competéncias, o autor afirma:

Se aceitarmos que competéncia é uma capacidade de agir eficazmente num
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles,
é preciso que alunos e professores se conscientizem das suas capacidades individuais
que melhor podem servir o processo ciclico de Aprendizagem-Ensino-Aprendizagem.
(PERRENOUD, 1999, p. 7).

N&o entrarei aqui na discussdo pedagogica da eficAcia ou ndo da ldgica das
competéncias no processo educativo como um todo, mas, trazendo para o campo da filosofia,
devo afirmar que € bastante delicado estabelecer competéncias e habilidades que
“supostamente” a filosofia deveria desenvolver nos estudantes. Lembro aqui que a propria

BNCC néo conseguiu em seu texto contemplar a filosofia a partir da l6gica das competéncias.

A area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) € onde a filosofia foi incluida
na BNCC. Essa area possui oito competéncias a serem desenvolvidas, onde, cada competéncia
possui um conjunto de habilidades que funcionam como competéncias menores dentro de uma
competéncia maior. Ao analisarmos cada uma delas, é conclusivo que nenhuma se relaciona
diretamente com a filosofia. A BNCC néo estabelece nenhuma competéncia filoséfica para ser
desenvolvida nos estudantes. Todas as outras se correlacionam entre habilidades da historia,
geografia e sociologia, ja a filosofia permanece isolada dentro das diretrizes educacionais.

Como afirmei anteriormente, € delicado estabelecer competéncia para o ensino da
filosofia, porém, com base nos conhecimentos discutidos até aqui, 0 mais proximo de uma

competéncia para o ensino da filosofia no nivel médio seria criar conceitos. E esta a habilidade
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que todo estudante deveria exercer pelo menos uma vez na vida. A criagdo conceitual é o papel
legitimo da filosofia, portanto, a experiéncia filosofica exige a producédo de conceitos. Era essa,

talvez, a competéncia que deveria estar nos textos das leis, diretrizes e normas de ensino.

Criar conceitos ndo interessa a uma educacdo neoliberal, por isso, dificilmente veremos
a preocupacdo de um Estado neoliberal em tornar o ensino de filosofia auténtico a si mesmo. A
propria relagdo da filosofia com o Estado ja € algo historicamente controverso. Como mostrado
no primeiro capitulo dessa pesquisa, na medida em que houverem transformacdes no estado
brasileiro, a filosofia teve sua importancia desmerecida por diversas vezes. E se retrocedermos
mais ainda na historia do pensamento, vemos que o primeiro grande conflito da filosofia com

o0 Estado resultou na tragica morte de Sécrates.

Corroborando com a posicdo pedagogica do estado neoliberal, a LDB em vigor
determina que haja no ensino médio “estudos e praticas” em filosofia (BRASIL, 2017). A lei
ndo cita a filosofia enquanto “disciplina” ou ‘“componente curricular”. A intencional
subjetividade deixada no texto, consente que as redes de ensino optem por estabelecerem a

filosofia enquanto disciplina, ou que diluam ela em alguma outra &rea do conhecimento.

Algumas unidades federativas brasileiras decidiram extinguir a filosofia do patamar de
disciplina. O Ceara, em sentido contrario das outras redes de ensino, conservou o ensino da
filosofia no nivel médio com a mesma carga horaria que havia sido estabelecida antes das
alteracdes da LDB de 2017. O DCRC, se comparado com a BNCC, possui em suas diretrizes
uma construcao textual que atribui maior valor ao papel da filosofia na educacdo basica. Em
um trecho do documento em que ele trata sobre a antiga concepg¢do de um ensino voltado para
o “exercicio da cidadania”, ele afirma: “Desse modo, o papel da Filosofia se torna maior, pois
uma formac&o integral exige que sua especificidade, o trabalho com conceitos filosoficos, seja
aprendida, o que se daré a partir do trabalho pedagdgico com os problemas e os contetudos de
Filosofia.” (CEARA, 2021, p. 240). Aqui fago destaque ao fragmento do DCRC que cita o
“trabalho com conceitos filosoficos”. Ao se referir ao conceito filosofico enquanto
especificidade da filosofia, este documento evoca indiretamente o pensamento de Deleuze e
Guattari sobre o que € a filosofia. Até entdo, nenhuma outra matriz referencial com abrangéncia

no Ceard, fazia mencao a filosofia de maneira tdo proxima ao que ela de fato é,

Outro trecho do DCRC traz uma discussao sobre o problema em se desenvolver em
sala de aula um estudo da filosofia a partir de uma perspectiva historica e linear. Observemos

o fragmento a sequir:
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O rigor conceitual, tdo caracteristico da Filosofia, necessariamente se realiza langando
mao da histdria da Filosofia. A busca de respostas que transcendam a aparéncia das
coisas j& aponta para a construcdo de uma atitude filos6fica em relagdo ao mundo. A
essa atitude filosofica é imprescindivel o recurso da histéria da Filosofia. Defender
seu uso, contudo, ndo significa que o professor deve organizar seu plano de aula de
forma linear, pois a experiéncia filosofica é tdo importante quanto a memorizacao da
histéria da Filosofia. Garantir o acesso dos jovens a essa histéria ndo consiste na
reducdo da disciplina a um programa centrado, exclusivamente, no estudo linear das
construcdes elaboradas pelos filésofos a cada época. Partindo do pressuposto de que
0 exercicio da Filosofia est intimamente associado a um determinado método
filosofico, € necessario, também, que 0s jovens possam ter acesso as diversas
abordagens construidas pelos filésofos: dialético, fenomenolégico, existencialista,
racionalista, etc. e, compreendam que cada um corresponde a um determinado modo
de pensar, inexistindo, portanto, a Filosofia, mas filosofias. (CEARA, 2021, p. 243)

Quero citar aqui alguns pontos interessantes trazidos no recorte acima. Ele comega
defendendo que o ensino da filosofia se sirva da sua histéria. Isso de fato é correto. Nao é
prudente um ensino de filosofia que ignore os mais de dois milénios de pensamentos
produzidos. Logo em seguida, o texto alerta que o uso da historia da filosofia ndo pressupde
uma linearidade dos conteddos. A partir daqui, o documento lembra a importancia da
“experiéncia filosofica”. A DCRC faz uma diferenciacdo entre a “memorizacao da histéria da
filosofia” e a “experiéncia filosofica". Ao tempo em que sdo diferentes, o texto do documento
atribui a ambos 0 mesmo valor para o ensino da filosofia. Portanto, segundo a DCRC, o ensino
de filosofia nas escolas de nivel médio da rede publica estadual do Ceara deve acontecer através
de uma simbiose entre a historia da filosofia e a experiéncia filosofica. Por experiéncia
filoséfica, compreendemos como o proprio ato de filosofar, a experiéncia do pensamento que
cria conceitos. Segundo Gallo (2012. p.54) “[...] o que caracteriza a filosofia [...], € que ela é

uma experiéncia de pensamento que procede por conceitos, que cria conceitos.”

Por fim, este recorte do DCRC finaliza com a ideia que ndo se deve ensinar filosofia,
mas sim “filosofias”. Esta possibilidade de se pensar uma pluralidade de filosofia pode ser

encontrada no pensamento de Silvio Gallo quando ele afirma que:

A filosofia entendida como produgdo conceitual ndo tem, pois, a menor pretensdo a
universalidade e a unidade: cada filosofo assina seu mundo, e seu instrumental
conceitual é composto por ferramentas que usamos ou nhdo, conforme sejam, ou nao,
interessantes para nossos problemas. Ou, para usar outra metafora, as diferentes
filosofias aparecem como diferentes lentes, cada uma delas nos mostrando diferentes
facetas do mundo. (GALLO, 2012, p. 64)

O tdpico do DCRC que trata sobre o ensino da filosofia, esta disposto em oito paginas
do documento, onde ao longo do texto, pode ser encontrada citagdes diretas, indiretas e mencoes
a autores como, Walter Kohan, Alejandro Cerletti, Marilena Chaui, ao proprio Silvio Gallo,

entre outros (CEARA, 2021, p. 242). Considerando a grande relevancia dos pensamentos desses
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fildsofos citados, isso mostra que houve uma preocupacao teorica ao elaborar o documento de
referéncia para o ensino da filosofia nas escolas publicas de ensino médio do estado do Ceara.
Sendo assim, avalio de maneira positiva a forma em que foi posicionada a filosofia no DCRC.
Acredito que, de maneira tedrica, 0 documento consegue minimamente suprir as expectativas

do que se espera de um ensino de filosofia no nivel médio.

O capitulo da DCRC que trata sobre o ensino da filosofia, segundo o préprio documento,
foi redigido pelo Me. Antonio Alex Pereira de Sousa, professor efetivo da SEDUC-CE, com
outros colaboradores externos responsaveis pela revisdo e leitura critica. Sdo eles: Ma. Andréa
Coutinho Pessoa de Oliveira, professora da EEEP Icaro de Sousa Moreira, Ma. Debora Klippel
Fofano, professora da SEDUC-CE, Me. Loan dos Santos Medeiros, professor da SEDUC-CE
e Dr. Renato Almeida de Oliveira, professor do Curso de Filosofia da Universidade Estadual
do Vale do Acarali - UVA (CEARA, 2021, p. 05). Se comparado com a BNCC, o texto por eles
produzido colocou a DCRC na vanguarda dos marcos legais sobre ensino de filosofia. O
trabalho colaborativo dos professores e pesquisadores citados deu a filosofia uma base legal
mais solida no estado do Ceara.

As alteracdes da LDB que culminaram com a reforma do ensino médio também instituiu
no pais a politica de escolas em tempo integral. O estado do Ceara, foi pioneiro no Brasil com
a criacdo de escolas nesta modalidade. A ampliacdo da carga horéria a partir dessas mudancas,
abriu espacos para a inclusao dos chamados “itinerarios formados”. Eles fazem parte de uma
base diversificada que inclui disciplinas ndo tradicionais, podendo variar principalmente entre

componentes eletivos, clubes e trilhas de aprofundamento.

O “Catalogo de Unidades Curriculares Eletivas - 2023” ¢ a edigdo mais recente de um
guia sugestivo elaborado pela Secretaria da Educacdo do Ceard - SEDUC - CE, para orientar
os professores e as escolas na preferéncia de disciplinas eletivas. Nesse modelo, os estudantes
tém a possibilidade de escolher qual componente ele ira cursar naquele semestre letivo. Esse
altimo catdlogo traz um total de oito componentes eletivos e um clube cujas ementas
contemplam questdes filosdficas, sdo elas: Filosofia para 0 ENEM, Iniciacdo a Filosofia,
Topicos da Filosofia Contemporanea, Papo Filosofico, Cantando a Filosofia, Café Filosofico:
despertando o filosofar, Mulheres na Histéria da Filosofia, Filosofia do Mundo e o Clube
Filosofando (CEARA, 2023, p. 259-358).

As sugestdes trazidas pelo catalogo servem como referéncia para que a escola, em

especial, a equipe de professores, possam disponibilizar estes componentes eletivos para 0s
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estudantes. O catélogo j& traz uma ementa montada com metodologias, objetivos, sugestdo de
conteldos e materiais didaticos, bem como, as referéncias bibliograficas utilizadas na
construcdo da ementa. A orientacdo do catalogo é que ao final do semestre letivo, os alunos
matriculados na disciplina eletiva apresentem um “produto final”, que pode ser algo material
ou ndo, de modo que sintetize os estudos e préaticas desenvolvidos durante as aulas do
componente eletivo (CEARA, 2023).

Analisando a presenca da filosofia nestes documentos normativos da educacéo cearense
no nivel médio, devo fazer a seguinte observacdo: mesmo com as sugestdes de componentes
eletivos de filosofia presente no Catalogo, bem como, a vanguarda em que se encontra 0 DCRC
quanto a referida disciplina, ainda ndo me parece suficiente para asseverarmos com clareza e
distincdo que o estado do Cearé estd comprometido com um auténtico ensino da filosofia nas
escolas de nivel médio. Para reverter esta analise, considero que ainda é necessario que a
filosofia, enquanto disciplina, ocupe mais espacos dentro e fora da escola, e que receba novos

olhares da comunidade escolar, a fim de favorecer o seu ensino com qualidade.

O Ceara possui um outro documento normativo chamado “Matriz de Saberes". O
objetivo dessa matriz é estabelecer os conhecimentos que sdo prioridades em cada disciplina,
bem como, avaliar esses saberes através de avaliacGes diagndsticas com questdes de multipla
escolha. (CEARA, 2022). As avaliacbes sdo aplicadas semestralmente, e os resultados sdo
compilados em um site do Governo do Estado do Ceard chamado SISEDU (Sistema Online de
Avaliacdo, Suporte e Acompanhamento Educacional) que, automaticamente, gera graficos com
indicadores que classificam os saberes dos estudantes como “adequado”, “intermediario”,
“critico” e “muito critico”. Cabe aqui muitas duvidas e desconfiancas sobre a eficacia desse
método avaliativo, porém, o que quero manifestar € que a disciplina de Filosofia ndo esta
incluida na Matriz de Saberes e, portanto, os estudantes nao sao avaliados pelo SISEDU. Aqui
néo estou reivindicando a inser¢do da filosofia nesse sistema avaliativo, pois considero que ele
em nada agrega a disciplina. Meu ponto em questdo é mostrar que a auséncia da filosofia na
Matriz de Saberes que séo considerados prioridades na educacdo do Ceara indica que os saberes

filoséficos ndo sdo priorizados pelo estado do Ceara.

As preferéncias estabelecidas pelos marcos legais se desdobram nas diversas
negligéncias das escolas com o ensino da filosofia. No primeiro capitulo deste trabalho,
enumerei alguns desafios para o ensino da filosofia no Cariri. Fiz este mapeamento com base

nas minhas experiéncias docentes em cidades e instituicbes da regido, podendo, ou nédo, as
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minhas experiéncias encontrarem semelhangas com as experiéncias de outros professores de
outros territorios. Isso evidencia que, mesmo os marcos legais contemplando o ensino da
filosofia, sO isso ndo é suficiente para garantir um bom ensino da filosofia (que seja auténtico a
este saber, e que nele se justifique). E necessario sairmos de um ensino de filosofia molar (dos
marcos legais e das decisbes de Estado), e nos deslocarmos para um ensino de filosofia

molecular (da sala de aula, do territorio e suas relages).

Com base no conceito de geofilosofia de Deleuze e Guattari, bem como, partindo das
atuais condic@es da filosofia nas escolas de ensino médio caririenses, discutirei a seguir algumas
possibilidades de desenvolver um ensino de filosofia a partir de uma metodologia geofilosofica,
onde o territorio do Cariri sera pensado como um auténtico lugar de criacdo, ou seja, um
elemento-signo para a producgéo de conceitos. Com objetivo tornar o pensamento cada vez mais

rizomatico, continuarei trazendo para nossa discussao os referenciais tedricos desta pesquisa.

2.4 - O ensino geofilosofico no territdrio cariense: possibilidades

Para pensar um ensino geofilosofico no nivel médio caririense, é necessario repensar o
sentido da educacdo que se objetiva desenvolver nas institui¢cdes de ensino. A filosofia nédo vai
ter significado algum se a finalidade da educacgéo for unicamente uma preparacao profissional
do jovem. A presenca da filosofia nas instituicGes de educacédo basica sé encontra sentido se 0
processo de escolarizacdo for concebido como uma possibilidade para o jovem ter acesso aos
diversos modos de producdo de saberes do mundo. E na escola que o estudante devera ser
apresentado aos multiplos modos de producdo cientifica, artistica e filosofica, conhecendo as
referéncias de cada um desses trés universos e, experimentando por si mesmo, as ciéncias, as

artes e a filosofia.

Na escola, o professor de qualquer disciplina de caréater cientifico, desenvolve com seus
alunos a histdria do seu campo de estudo, mas, certamente, ndo passa todo o tempo nisso.
Existem também as aulas de experimentacdo. Geralmente, nessas aulas, correm as idas aos
laboratorios, bibliotecas, museus, ou outras atividades de campo, onde se possibilita a vivéncias
dos estudantes com a pesquisa cientifica. A experimentacdo intensifica o aprendizado, pois
nela, € possivel lidar com problemas concretos que coligem a necessidade de se aplicar um

método cientifico sobre eles.
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Do mesmo modo ocorre nas aulas de artes. Aqui, quando falo em “artes”, pode ser
aplicado a disciplina de Artes, bem como, as aulas de alguma arte em especifico, como mdusica,
danca, teatro, etc. Pois bem, a histdria da arte é extremamente importante. O aprendizado das
correntes e movimentos artisticos, bem como as tendéncias dos diversos tipos de arte, é
fundamental para compreender o sentido da producdo atual ou de determinadas épocas. O
professor de artes também possibilita aos seus alunos a experimentacéo estética. Nesse sentido,

o0s estudantes podem ser convidados a produzirem por si mesmo suas artes.

Quando o professor leva tintas e telas em branco, ndo € preciso falar mais nada, a tela
branca, por si s, ja € um convite para que a arte seja produzida. Ou mesmo quando o professor
entrega aos alunos um amontoado de argila, no qual ja se sente um impulso em transformar
aquilo em algo. Ou também quando se toca uma musica, onde o corpo ja quer se movimentar e
produzir uma danca. A arte incita, e o convite da arte é irrecusavel. Quando ela ndo nos convida
a produzir, ela nos convida a admirar. Os afectos e perceptos da arte também encontram-se nos
museus, exposicOes, apresentacdo, etc. Tudo isso sdo possibilidades de experimentagdes

artisticas que o professor pode proporcionar aos seus alunos.

No ensino médio, a ciéncia convida seus estudantes a experimentarem a producao
cientifica, sem necessariamente esperar que dali surjam cientistas (caso surja, € uma dadiva
para a ciéncia). Do mesmo modo, a arte convida seus estudantes a experimentarem a producao
artistica, sem necessariamente esperar que dali surja um artista (caso surja, € também uma
dadiva para as artes). No ensino da filosofia, podemos aprender um pouco com a ciéncia e com
as artes. Precisamos convidar nossos estudantes para experimentarem a producéo filosofica.
Isso ndo tem nada a ver em formarmos fil6sofos. N&o é essa nossa pretensdo, mas também, nao
é um impedimento para que um filosofo surja. A experimentacao filosofica é necessaria, pois,
quando se luta contra o sedentarismo das opiniGes, € preciso experimentar o processo de criacao

das grandes poténcias criadoras de saberes, igualmente, da filosofia.

Considerando que a filosofia é criacdo de conceitos, a experimentacao filoséfica é
também a experimentacdo dos conceitos. Ela é a compreensdo dos conceitos produzidos pelos

fil6sofos, e também, a criacdo de seus proprios conceitos. Gallo (2012) afirma:

Nessa perspectiva, a aula de filosofia ganha sentidos muito interessantes ao ser tomada
como uma "oficina de conceitos". Se a metodologia de trabalho se dara utilizando as
ferramentas do dialogo, do debate, da reflexdo etc. € uma discussdo posterior; o
fundamental € que a aula garanta o contato dos jovens com o instrumental conceitual.
(GALLO, 2012, p. 92)
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Gallo traz luz a ideia de uma aula de filosofia cujo formato seja uma “oficina de
conceitos”. O autor defende que durante esse modelo de aula ocorra experimentagdo com 0s
conceitos e, portanto, que os estudantes e professores sejam também um pouco filésofos
naquele momento. A filosofia sendo uma poténcia criadora, ndo é admissivel passividade
quando se lida com conceitos. A aula, portanto, segundo Gallo, deve ser como um laboratério,

um lugar de experimentacéo e de realizacéo de atividades praticas.

Nunca se escolhe espaco para se criar filosofia. As criagcdes de conceitos podem ser
perpetradas nos jardins, como faziam os epicuristas, em institutos de pesquisa, como fazia
Foucault no College de France, ou mesmo, em um banheira, como relata a anedota de
Arquimedes de Siracusa. O jardim de Epicuro, o College de France de Foucault, e a banheira
de Arquimedes emitiram signos que incitaram o pensamento criador dos filésofos. Ainda que
nédo se possa dizer em qual espaco se cria a filosofia, alguns lugares podem possuir mais signos
que incitem o pensamento, aumentando assim as possibilidades para que um novo conceito

surja. E o caso do territdrio, por exemplo. Segundo, Alejandro Cerletti:

Ensinar filosofia, entdo, nunca terd garantias de que alguém "aprenda™ a ser "um
filosofo", a0 menos do modo como o professor o deseja. O que um bom professor
tentara fazer é criar as condicdes para que talvez se dé um "amor". [...] Ainda que se
possa criar as condi¢fes para um encontro com o saber (pode-se convidar a pensar),
0s encontros sempre tém algo de aleatorio. Como dissemos, ha uma impossivel de
preencher com os saberes do professor, na qual se joga a novidade do outro, sua
prépria relacdo com a filosofia. Pensar implica novidade e isso tem sempre algo de
inquietante porque escapa ao controle da simples transmissdo de um saber.
(CERLETTI, 2009, p. 38)

Portanto, ndo é possivel determinar qual filosofia serd produzida em determinado
espaco, o0 que o professor pode fazer é aplicar inteligibilidade sobre 0 mundo, percebendo-o
através das lentes filoséficas, de modo que encontre signos que incitem uma criagdo de
conceitos. O territorio € um elemento-signo, que ¢é a filosofia em poténcia, portanto, uma
geofilosofia. Ndo ha um mapa de quais conceitos residem em quais lugares. O que existe sdo

experimentacdes dos territorios, que podem ou ndo, incitar o conceito.

Analisando a obra “Caminhar, uma filosofia” de Frédéric Gros, concluimos que este
elemento esteve presente na producdo de diversos filosofos ao longo da tradicdo. Dessa forma,
podemos pensar, que além da sala de aula, o territorio também ¢ um “laboratério” de filosofia.
O territorio incita a criagdo de conceitos e possibilita uma experimentacdo dos estudantes com

problemas concretos a partir da filosofia.

Sendo a filosofia, na verdade, uma geofilosofia, é na ordem do espago que os conceitos

devem ser criados. A aula de filosofia precisa ser mais uma “geografia da filosofia”, . Os
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estudantes devem exercer continuamente a desterritorializagao e a reterritorializagdo durante as
aulas. E por isso, que esta pesquisa convida o professor e seus estudantes a se
desterritorializarem do espaco fechado das salas de aula, e se reterritorializarem do lado de fora.
Considerando que o territdrio do Cariri € um lugar de criacdo, o ensino da filosofia no Cariri
deve ser um ensino geofil6sofico, um ensino que contemple as potencialidades criadoras do
territdrio caririense, e que, este territdrio seja o elemento-signo (o laborato6rio) para o ensino da

filosofia.

Adiante apresentarei algumas sugestfes de como o professor pode exercer um ensino
geofilosofico a partir do Cariri enquanto espaco de criagdo. Antes disso, farei aqui algumas
ponderagdes. A primeira € que, por estas sugestdes, ndo pretendo propor uma metodologia
geofilosofica universal, ou seja, aplicAvel em qualquer contexto escolar com garantias de
resultados positivos O que se compreende por geofilosofia, ndo nos permite com muita
facilidade fazer isso. A geofilosofia ndo pretende determinar os conhecimentos filoséficos que

serdo aprendidos pelos alunos, nem muito menos, os conceitos que eles criardo. Segundo Gallo:

O aprender é um mistério, fruto de encontros ao acaso. O aprendizado é da ordem do
acontecimento, daquilo que ndo pode ser controlado, medido, circunscrito. Podemos
construir todos os esforgos para ensinar e controlar o que e como alguém aprende,
com o auxilio de métodos, politicas publicas, coercBes, provas e exames. Mas 0
aprender escapa, o0 aprendiz devaneia e encontra caminhos outros, diferentes.
(GALLO, 2012, p. 88, grifo meu)

O que nos cabe enquanto professores de filosofia, ndo é determinar quais conceitos e
experiéncia filosoficas os estudantes devem ter, mas possibilitar a eles o contato com 0 maximo
possivel de signos que incitem a problematizac&o e a criacdo de conceitos durante as aulas de
filosofia. O territorio é um recurso possivel para realizar o encontro dos sujeitos com 0s signos,

¢ a geofilosofia ¢ um caminho para esse “ensigno” da filosofia.

As sugestdes a seguir foram pensadas a partir das minhas pesquisas e experiéncias
pessoais, admitindo-se, portanto, outras possibilidades para além daquelas que mencionarei
adiante. E razoavel também que, com base nesses exemplos, seja possivel, desenvolver outras
ideias que ndo foram citadas, bem como, adaptar as sugestdes para outros territorios e outros

contextos. Séo, portanto, sugestdes em movimento (mutaveis e adaptaveis).

Por Gltimo, apesar das sugestdes que trago estarem quase todas relacionadas ao territorio
do Cariri cearense, esta descri¢ao ndo é fechada e limitante. O Cariri € o territério em que nasci,
e vivo. Foi nesse lugar que tive meu primeiro contato com a filosofia ainda no ensino

fundamental e, na vida adulta, tive a honra de me graduar em filosofia. Até entdo, toda a minha
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experiéncia enquanto professor da educacao bésica é no Cariri, por isso, € a partir desse plano
que consigo pensar um ensino geofilosofico para os estudantes de ensino médio. As sugestdes
devem ser vistas como uma ilustracao didatica para que cada professor, dentro de seu territério,
possa cartografar possibilidades de desenvolver também um ensino geofilos6fico com seus

alunos. Feita essas ressalvas, vamos entao para as sugestoes.

Um ensino geofiloséfico comeca por algo simples, como uma caminhada, por exemplo.
O professor pode convidar seus alunos para um passeio, que pode ser no entorno da prépria
escola, ou em outro lugar que considere melhor. Nesse passeio, sugiro ao professor mencionar
aos estudantes que, na Grécia Antiga, havia filésofos que se relacionavam com a filosofia
através de caminhadas. Esses pensadores eram chamados de “peripatéticos”, e andavam pelas
alamedas do Liceu. Nesse momento, sugiro ao professor lancar a seguinte pergunta: caminhar
favorece o pensamento? Com a questdo em aberto, é importante ouvir e dialogar com as

respostas dos estudantes.

Em outro momento da caminhada, o professor pode orientar para que os alunos
observem o comportamento dos outros transeuntes (gestos, expressdes faciais, didlogos, ritmo
de caminhada, etc). Em seguida, sugiro pedir também para que eles observem o comportamento
dos cées de rua. As seguintes perguntas podem ser lancadas: quais sdo as diferencas entre o
comportamento humano e o canino? Quem aparenta estar mais feliz, 0s humanos ou o0s caes?
E novamente importante ouvir as respostas e dialogar com elas. Ao final, o professor pode
apresentar aos seus alunos que na Grécia Antiga havia um grupo de filésofos que eram
associados a cdes, eles eram chamados de “cinicos”. Nesse momento, ¢ recomendavel
aprofundar-se na filosofia cinica, apresentando algumas de suas ideias e principais nomes, como
Antistenes e Didgenes. Se preferir, esse aprofundamento pode ser realizado posteriormente ao
retornar a sala de aula. Outra sugestdo ¢ apresentar aos estudantes a pintura “Alexandre e
Diogenes”, de Nicolas-André Monsiau (1818). Os estudantes devem ser convidados a
interpretarem a ilustracdo, e o professor pode, posteriormente, apresentar a classica anedota que

envolve Didgenes de Sinope e Alexandre, o Grande.

Uma outra atividade simples também pode ser realizada pelo professor com seus alunos.
Nessa acdo, o professor deve convidar os estudantes a irem a uma praca, de preferéncia, uma
que seja mais acolhedora, com sombras de arvores e diversos bancos. No inicio, o professor
deve compartilhar que na Grécia Antiga, as pracas (chamadas de “agoras”) exerceram um papel
muito importante na construcdo do debate filosofico e politico do mundo grego. A ideia de
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democracia, se consolida a partir desses debates. Feita essa parte introdutéria, o professor
lancara para sua turma um problema relacionado a filosofia politica (de preferéncia algo que
esteja relacionado ao contetido que se pretende trabalhar). Apds isso, a turma sera dividida em
pequenos subgrupos espalhados pelos bancos da pragca. Cada subgrupo vai ter a misséo de
pensar respostas (ou novas perguntas) para o problema langado. O professor estabelece um
tempo maximo e, ao final do prazo estabelecido, ele retne toda a turma para que cada subgrupo
apresente suas ideias. E importante o professor estimular para que os grupos dialoguem entre
si, sejam com concordancias ou discordancias. Ao final, a discussdo pode se tornar mais rica,
se o professor apresentar para seus alunos o posicionamento de algum filésofo que trata sobre
0 problema por eles discutido. Se possivel, é interessante a utilizacdo de textos onde o proprio
filosofo expde seus conceitos. Apds lerem e compreenderem o conceito apresentado pelo
filésofo, os grupos poderdo discutir novamente para decidirem se aquele conceito trazido pelo
filésofo consegue dar conta do problema pensado, ou se esse conceito precisa ser adaptado.

N&o sendo possivel nenhuma das duas hipdteses, aquele conceito pode ser descartado.

O filésofo Silvio Gallo chama esse momento de “conceituag¢do”, “trata-se de recriar 0s
conceitos encontrados de modo que equacionem nosso problema, ou mesmo de criar novos
conceitos.” (GALLO, 2012, p. 97). Nesse momento da aula, o estudante deve analisar o

conceito a fim de notar se ele da conta ou ndo do problema pelo qual ele foi afetado.

Se, por um lado, na investigagdo pela histéria da filosofia encontramos conceitos que
sdo significativos para nosso problema, tratamos entdo de desloca-los para nosso
contexto, recriando-0s para que apresentem possiveis solugdes; se, por outro lado, ndo
encontramos conceitos que deem conta de nosso problema, certamente encontramos
varios elementos que nos permitam criar um conceito préprio. (GALLO, 2012, p. 98)

No momento da experimentacdo do conceito, € permitido ao estudante que ele ndo se
agrade, ou ndo fique totalmente satisfeito com o conceito de algum filésofo que o professor
apresentou a ele. A partir dai, o aluno tem dois caminhos a seguir: ou ele cria por si proprio 0s
seus conceitos, ou deve buscar em outros filosofos novos conceitos para serem pensados,

adaptados, ou novamente rejeitados, se for o caso.

Um cientista ndo espera que sua hipdtese se confirme na primeira tentativa. Um artista
também ndo espera de imediato fazer uma obra prima. Da mesma forma, quem experimenta a
filosofia, ndo pode esperar que instantaneamente, um conceito responda a um problema. Caso
isso ocorra, é preciso desconfiar. A experiéncia filoséfica ndo ocorre somente quando um

conceito responde a um problema, pois a propria testagem dos conceitos ja € uma experiéncia
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filosofica. Filosofia ndo é somente o que se responde sobre algo, mas é também trazer novas

questdes para problemas ainda em discussao.

O Cariri, em particular, possui lugares especificos que favorecem certas discussdes
filoséficas, por exemplo, se quisermos pensar com estudantes de ensino médio o conceito de
arte e sentido na filosofia, uma visita ao Centro de Cultura Popular Mestre Noza em Juazeiro
do Norte, tornara a aula mais interessante. O Centro abriga a Associacdo de Artesdos do
municipio, e dispde de um grande acervo de artesanato. O lugar recebe esse nome em
homenagem a Mestre Noza, que ja foi citado anteriormente neste capitulo para ilustrar o
potencial criador do Cariri. Nascido em 1897, Mestre Noza foi um pernambucano que, atraido
pelas romarias, chegou a Juazeiro do Norte em 1912 e 14 se consolidou como um dos maiores

escultores brasileiros.

No Centro é possivel estabelecer um conjunto gigantesco de percepg¢des. Os estudantes
devem ficar a vontade para observarem cada obra. O professor de filosofia possui muitas
possibilidades de problemas para lancar aos seus alunos naquele lugar. Pessoalmente, gosto de
trazer a seguinte questdo: o que faz uma obra de arte ser arte e ndo um objeto qualquer?

Possivelmente, surgirdo varias respostas distintas. E interessante ouvir todas elas.

Existem na filosofia diversos pensadores que tratam sobre essa questdo. Dependendo
do objetivo da aula, o professor pode escolher apresentar para seus alunos, alguns conceitos
mais especificos. Nessa situacdo, gosto de utilizar o pensamento de Martin Heidegger, quando

ele trata da relacdo entre obra e artistas, e a ideia de “coisa” ao tratar do carater da obra®.

Outro lugar no Cariri, que ja foi citado neste capitulo, e possibilita diversos pensamentos
é a Floresta Nacional do Araripe. Em sua vasta area, a floresta dispde de trilhas que podem ser
percorridas pelo professor juntamente com seus alunos. O auxilio de um guia pode tornar o
percurso mais seguro, e pode agregar mais conhecimentos sobre o lugar. Dentre as tantas trilhas
disponiveis, destaco as trés que mais gosto para uma aula de filosofia, sdo elas: Trilha do
Belmonte (Crato), Trilha do Riacho do Meio (Barbalha) e Trilhas do Sitio Fundao (Crato).

Antes de iniciar o percurso, é importante o professor apresentar um pouco da historia
da FLONA Araripe e sua importancia ecologica. Nesse momento, o professor deve pedir aos
estudantes que, durante a trilha, eles observem a floresta a partir do potencial de vida que ela
oferece. O didlogo entre estudantes e professor pode acontecer enquanto se caminha, fazendo

% O pensamento de Heidegger sobre a arte pode ser encontrado em seu livro “A origem da obra de arte” de 1950.
A obra é um ensaio que compila trés conferéncias realizadas pelo filésofo em 1936.
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paradas quando necessario. Ao longo da conversa, sugiro ao professor falar do Soldadinho-do-
Araripe, uma ave endémica do Ceara que, apesar das ameacas de extincao, ainda resiste a caca
predatoria. Esta € uma oportunidade para trazer o primeiro conceito filoséfico da aula. Aqui
trataremos do conceito de “conatus”. Pode-se apresentar o conceito de maneira geral e depois
chegar ao entendimento de conatus a partir do pensamento de Espinosa. Segundo Leme (2013,
p. 110) “[...] Spinoza identifica 0 conatus com a esséncia mesma do homem, mas também com
o esforgo por ele empreendido para perseverar e expandir sua poténcia de existir.”. Apos a
discusséo sobre o conceito, vale langar a seguinte questdo: o que expande e 0 que diminui o
nosso conatus? E importante continuar a caminhada enquanto se pensa sobre o problema. No

decorrer do percurso, as respostas podem ser verbalizadas e discutidas.

Esta também é uma singular oportunidade para trazer a luz o conceito imanente de Deus
em Espinosa. E importante que os alunos compreendam a diferenca entre imanéncia e
transcendéncia. Com a distingdo estabelecida, sera possivel, a partir das percep¢des de
vitalidade da Floresta do Araripe, compreender a ideia de um Deus imanente que € tudo que
existe e condiciona a existéncia de tudo. Langa-se aqui outra questdo: a partir das ideias de
Espinosa, preservar a natureza, ndo seria, portanto, preservar a propria existéncia? Nessa
discusséo, o professor pode apresentar aos seus alunos os preceitos ecologicos do Padre Cicero
que ja citamos neste capitulo. E possivel dialogar também sobre o conceito de convivéncia com

0 semiarido, e como conviver com a seca elevou o conatus do homem nordestino.

Se quisermos continuar em dialogo filos6fico sobre a ideia de Deus e sobre a figura do
Padre Cicero, o Cariri também oferece outros lugares com signos que instigam a criacdo
filoséfica, e que podem ser para fins didaticos. O Cariri estd geograficamente associado a
fendmenos religiosos. Um dos principais lugares que representam esses fendmenos é a Colina
do Horto em Juazeiro do Norte. La encontra-se um monumento dedicado ao Padre Cicero, bem

como, igrejas, trilha ecolégica e museu que funciona na casa onde morou o sacerdote caririense.

A historia do Padre é atravessada pela dicotomia entre ser um lider politico e religioso
aclamado pelos fieis catdlicos, ao tempo em que também foi perseguido pela Igreja, amargando
retaliacdes da Santa Sé que culminaram na perda de suas ordens em 1926. Ou seja, enquanto o
catolicismo institucionalizado o rejeitava, o catolicismo popular o aclamava lider e santo. A
recusa do povo em aceitar as determinacgdes vindas do alto escaldo eclesiastico, demonstra um

declinio do poder da Igreja sobre a crenca e a moral das pessoas.
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Em uma aula de filosofia na Colina do Horto, ap6s a discussao sobre a trajetoria do
Padre Cicero e da Beata Maria de Araujo, é possivel abrir a seguinte discussdo com 0s
estudantes: até que ponto a religido determina a moral e os valores das pessoas? A pergunta é
provocativa e pode despertar respostas distintas, algumas, bastante fundamentadas nas crencas
individuais. Se possivel, leve para os aos estudantes um fragmento da obra “A gaia ci€ncia” de
Friedrich Nietzsche, especialmente o trecho em que o filésofo afirma que “Deus estd morto”.
Peca-lhes que facam a leitura e depois relatem o seu entendimento sobre os conceitos postos
por Nietzsche. Muito provavelmente, a sentenca “Deus estd morto” ndo serd de imediato
compreendida em seu sentido filosofico. Nesse momento é papel do professor esclarecer esse
conceito, apontando que o sentido da filosofia de Nietzsche € mostrar que a metafisica,
compreendida pelo filosofos como detentora de raizes no platonismo, ja esta em seu fim, e
portanto, seria necessario se desprender dos valores impostos, especialmente aqueles ligados a
religido.

Faco lembrar novamente, que o objetivo dessas propostas de aulas é que elas acontecam
como uma oficina de conceitos a partir dos signos encontrados em territorio caririenses. Logo,
0s conceitos apresentados pelo professor podem ou ndo responder os problemas discutidos na
aula. Os estudantes devem ter a autonomia de decidirem se aquele conceito é Gtil em sua
totalidade, Util em partes, ou inutilizavel naquele momento. Nao sendo util em sua totalidade,
cabe ao professor provocar o aluno para que busque outros conceitos, ou que ele recicle, recrie,

ou crie um conceito novo que responde ao problema em questéo.

Outra sugestdo de aula esta ligada as origens do Cariri. A raiz da identidade Cariri esta
na ancestralidade do territério, dessa forma, s6 é possivel um ensino geofiloséfico quando se
afirma o poder da ancestralidade dos povos nativos que formaram a regido. Visitar os a
comunidade dos indios cariris que residem no Sitio Poco Dantas em Crato - CE, foi para mim
um lugar no tempo que abriu rizomas para que eu pudesse compreender a ancestralidade em

sua grande poténcia. Todos precisam ouvir o que a comunidade de Poco Dantas tem a dizer.

Se o professor de filosofia desejar levar seus alunos para conhecer a comunidade, deixo
aqui algumas ressalvas: a primeira é fazer com antecedéncia contato com as liderancas do lugar
a fim de saber se eles estdo disponiveis para uma visita. Em caso de resposta afirmativa, deve-
se estabelecer com os estudantes uma ética especifica para aquela aula. Essa ética € necessaria,

pois todos nds somos estrangeiros em relagdo a comunidade. A ida até la ndo é como uma ida
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a0 museu ou um parque. E necessario um cuidado para que nio sejam repetidos certos habitos

comuns aos colonizadores. L4 sera mais importante ouvir do que falar.

Sugiro apresentar aos estudantes a existéncia de uma filosofia indigena, ou seja, um
pensamento que cria conceitos a partir do lugar dos povos nativos, cujo plano de imanéncia
difere muitas vezes daquilo que foi produzido pelos europeus. E importante analisar a relacio
dos povos nativos com a natureza, pois ela antecede a consolida¢do de uma economia capitalista

e, portanto, esta fora do campo do que experienciado pela maioria de nés na atualidade.

Nesse ponto do dialogo, pode ser colocada a seguinte questao: é possivel pensar em uma
economia que garanta mais vida para o futuro? Sugiro discutir com os estudantes o conceito de
“futuro ancestral” criado pelo filosofo brasileiro e indigena, Ailton Krenak. Esse conceito parte
do entendimento de que o caminho possivel para o futuro estd em recuperarmos um ethos da
ancestralidade que nos reconfigure para uma nova economia onde 0 homem saia da condicao

de dominador da natureza e dos outros homens.

A discussdo filosofica deve dialogar diretamente com aquilo que for compartilhado pela
comunidade. E importante ouvir os relatos, experiéncias e percepcdes do territorio. As lutas do
passado refletem e dialogam com as lutas do presente, portanto, € importante que os estudantes
conhecam diretamente os problemas percebidos pela comunidade, e que sejam instigados para

também buscarem respostas na filosofia.

A ancestralidade Cariri é indigena, mas também é negra. Nesse sentido, a regido também
guarda comunidades remanescentes de quilombos. E o caso da comunidade da Lagoa dos
Crioulos e da Serra do Chagas em Salitre - CE. As comunidades quilombolas representam a
forca de resisténcia do povo negro contra o processo de exterminio que se deu a partir do trafico
de pessoas do continente africano para as Américas, bem como, a imposic¢éo do trabalho forgado

nas coldnias.

Caso o professor de filosofia deseja realizar com seus alunos uma visita as comunidades
quilombolas, é necessario as mesmas ressalvas que foram ditas sobre a comunidade de povos
indigenas. E importante estabelecer com antecedéncia um contato direto com as liderancas da
comunidade, bem como, é necessario que haja um dialogo entre o professor e os estudantes

para juntos estabelecerem uma ética que garanta o respeito ao lugar, ao povo e a sua histéria.

Para esse momento, sugiro que o professor de filosofia discuta com os estudantes o

conceito de “necropolitica” criado pelo filosofo camaronés Achille Mbembe. Ressalto aqui a
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importancia dos estudantes terem um contato direto com o texto do filésofo. Aqui podemos
lancar a seguinte questdo: o exterminio dos povos negros no Brasil encerrou-se com a abolicéo
da escraviddo, ou, ainda é possivel perceber uma necropolitica estabelecida contra esses povos?
Nesse sentido, qual foi o papel dos quilombos no periodo colonial, e qual é o papel das
comunidades quilombolas hoje? E possivel trazer para discussdo o0 conceito de
“contracolonialismo” criado pelo filosofo brasielrio Négo Bispo, bem como, a ideia de
quilombo enquanto resisténcia étnica e politica, e ndo somente um espaco geografico, criada

pela fil6sofa brasileira Beatriz Nascimento.

A partir desse dialogo, a filosofia deve se desterritorializar a fim de buscar elementos
na historia, na geografia e na sociologia para ajudar a pensar os problemas postos. A
referenciagdo de acontecimentos historicos, dados geograficos e indicadores sociais da situagdo
dos povos negros no Brasil contemporaneo, € imprescindivel para desdobrar as discussdes sobre

esse tema a partir das ideias de Achille Mbembe e do conceito de necropolitica.

Outro territério no Cariri com uma historia de resisténcia é o Assentamento Acoci, no
municipio de Campos Sales. A comunidade formou-se por familias assentadas a fim de
cumprirem o papel social da terra. Parte das familias vivem unicamente da agricultura e estéo
organizadas em agrovilas onde, a partir delas, criaram a Associacdo Comunitaria do
Assentamento Acoci, a fim de representar os interesses da comunidade na luta pelos direitos da

terra.

A relacdo do homem com terra é um problema filosofico interessante de ser discutido,
principalmente quando se estuda filosofia em um territorio de economia capitalista que cerca
0s meios de producdo tornando-os acessiveis para poucos. Uma visita ao Assentamento Acoci
pode ser realizada tomando para si as mesmas ressalvas necessarias para visitar uma
comunidade indigena ou quilombola. Minha sugestdo é que haja antes um momento de
sensibilizacdo com os estudantes. Para isso, sugiro ao professor de filosofia a utilizacdo do

poema “A terra é nossa” de Patativa do Assaré. A primeira estrofe do poema afirma:

A terra é um bem comum
Que pertence a cada um.
Com o seu poder além,
Deus fez a grande Natura
Mas néo passou escritura
Da terra para ninguém.
(SILVA, 1967, p.72)

A partir daqui, cabe uma discussdo sobre o poder dos homens sobre a terra, e como o

ser humano chegou a compreensdo de que a terra, um bem comum da natureza, poderia se
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transformar em uma propriedade privada que serve aos interesses individuais. Com o
desenvolvimento do didlogo, o professor pode trazer os conceitos de Jean-Jacques Rousseau
sobre as origens da propriedade privada. A discussdo também pode se estender aos Vvarios

conceitos que Karl Marx traz sobre o tema®.

Em uma visita ao Assentamento Acoci € importante ouvir das trabalhadoras e dos
trabalhadores rurais como eles compreendem a relagéo entre ser humano e a terra. O momento
também pleiteia um compartilhamento das experiéncias do campo e das lutas passadas e atuais
que reivindicam o direito da terra. Nesta aula, a discussdo construida entre comunidade,
estudantes e professores, bem como, o didlogo estabelecidos com a arte de Patativa do Assaré

e com 0s conceitos de Marx e Rousseau, elevam a geofilosofia a sua poténcia maxima.

Outro lugar, também em Campos Sales, muito possivel para uma aula de filosofia, é o
Casardo da Memoria Barbara de Alencar. O lugar conta a histéria da heroina nacional, que
também estd sepultada no municipio, na Igreja de Nossa Senhora do Rosario, no distrito de
Itagud. Como jé citado neste capitulo, Barbara tornou-se a primeira presa politica do Brasil ap6s

liderar movimentos politicos no Cariri cearense e no estado de Pernambuco.

Se for possivel, o professor de filosofia pode levar os estudantes para conhecerem tanto
o Casardo da Memoria, quanto o timulo de Barbara de Alencar. Apds apresentar sua historia,
os alunos podem ser provocados para pensarem na seguinte questdo: como era ser mulher na
época de Barbara? Ap6s compartilharem as respostas, lanca-se a segunda provocagao: como é
ser mulher hoje? Sugiro fazer um comparativo entre as respostas dadas e as respostas anteriores.
A terceira provocacao consiste em pensar o seguinte: Barbara de Alencar foi a mulher que
esperavam que ela fosse? O que se espera, portanto, de uma mulher, e como se pensa a

feminilidade?

Com esse didlogo provocativo entre os estudantes, o professor de filosofia possui muitas
possibilidades de referéncias filoséficas sobre o tema para apresentar aos seus alunos e realizar
com eles uma oficina de conceitos. Deixo aqui como sugestdo o pensamento das filésofas Judith

Butler, Djamila Ribeiro e Simone de Beauvoir.

A interdisciplinaridade é um conceito interessante e possivel de se aplicar em alguns

momentos nas aulas de filosofia. Por interdisciplinaridade entendemos que:

10 Conceitos marxista como “apropriagdo primitiva de capital”, “materialismo historico” e “mais-valia” podem
ser utilizados para incrementar a aula.
86



[...] consiste num tema, objeto ou abordagem em que duas ou mais disciplinas
intencionalmente estabelecem nexos e vinculos entre si para alcangar um
conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversificado e unificado. Verifica-
se, nesses casos, a busca de um entendimento comum (ou simplesmente partilhado) e
o envolvimento direto dos interlocutores. Cada disciplina, ciéncia ou técnica mantém
a sua prdpria identidade, conserva sua metodologia e observa os limites dos seus
respectivos campos. (COIMBRA, 2000, p. 58)

Com base no conceito de interdisciplinaridade e, a partir dos lugares que remetem a
histéria de Barbara de Alencar, deixo aqui outras duas sugestdes para incrementar a aula de
filosofia: a primeira é designar uma colaboragdo com a disciplina de Sociologia e realizar uma
aula conjunta em que o professor de filosofia provoque em seus alunos uma analise filosofica
dos conceitos estudados, enquanto o professor de Sociologia discute o tema a partir das questdes
sociais que ele instiga, como por exemplo: 0s papeis sociais e 0s movimentos feministas. A
outra sugestdo é realizar uma aula junto com o professor de Historia onde, ele discuta com os
alunos a Revolucdo Pernambucana e a Confederacdo do Equador (dois movimentos liderados
por Barbara), e o professor de filosofia apresente aos estudantes os conceitos filosoficos que
chegaram ao Brasil e fundamentaram ambos 0s movimentos politicos, como por exemplo, o

iluminismo e o liberalismo.

Para encerrar estas sugestdes de aulas de filosofia que partem de um perspectiva
geofilosofia do Cariri, mencionarei aqui o fatidico caso do Caldeirdo da Santa Cruz do Deserto.
Esta comunidade existiu no municipio de Crato e foi liderado pelo Beato José Lourenco, que
ocupava o0 posto de lider sob as béncdos do Padre Cicero. Apds acusacdes de praticas de

comunismo, a comunidade foi bombardeada em 1937 pelas forcas militares de Getulio Vargas.

A morte violenta de mais de 400 pessoas, bem como, o desaparecimento de seus corpos,
nos forga a pensar um conceito criado por Hanna Arendt chamado “banalidade do mal”. Uma
aula de filosofia no que sobrou do Caldeirdo da Santa Cruz do Deserto, deve ser uma aula
respeitosa e silenciosa, considerando que ali trata-se de um lugar que ocorreu um exterminio,

crime de lesa-humanidade.

Para pensar a banalidade do mal a partir da historia do Caldeirdo é importante lancar
aos alunos a seguinte tarefa: descrevam qual é o perfil de uma pessoa ma, e como ela se
comporta em seu dia a dia. Provavelmente eles descreverdo um perfil que lembra muito os
classicos vilbes da ficcdo. As respostas devem ser compartilhadas e discutidas. Nesse momento,
0 professor pode comecgar a incorporar as ideias de Hannah Arendt, dialogando com os
estudantes a partir do principio de que o mal é praticado por pessoas comuns, com um dia a dia

tdo simples quanto o nosso.
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Em seguida, pode-se questionar também: os soldados que cometeram 0 massacre no
Caldeirdo eram pessoas mas, ou apenas estavam cumprindo ordens de seus superiores? Afinal,
nessa histdria, quem é mau? Os soldados? Getulio Vargas? Ou os dois? Ap0Os ouvir as respostas
dos alunos, o professor pode prosseguir expondo a obra “Eichmann em Jerusalém”!! de Hannah

Arendt. Se possivel, é mais encorajante que os alunos leiam um fragmento da obra.

Os conceito analisados pelos estudantes devem esclarecer a eles que o exterminio ndo é
algo exclusivo dos regimes totalitarios europeus, mas € um fendmeno que esta muito préximo
de nds, como é o caso do Caldeirdo. As politicas de exterminio também ndo sdo restritas ao
século XX, mas ainda existem e estdo ocorrendo nos dias atuais. Deixo aqui duas sugestfes de
recursos que o professor de filosofia pode utilizar para tratar sobre o tema: a primeira € utilizar
recortes de jornais (ou prints) que tragam noticias sobre exterminios que vém ocorrendo na
atualidade. O professor pode trazer as noticias ou, ainda é preferivel, que os proprios estudantes
facam essa pesquisa. A segunda sugestao ¢ assistir com a turma o filme “Bacurau”, langado em
2019 e dirigido por Kleber Mendonga Filho e Juliano Dornelles. O longa-metragem brasileiro
apresenta a historia de uma comunidade no interior do nordeste, que sofre uma tentativa de

apagamento geografico e exterminio®?.

O filme sugerido para essa aula funciona como uma forma de sensibilizagdo que cria
possibilidades para o pensamento filos6fico. Em outras sugestfes de aulas anteriores, indiquei
também outros recursos para sensibilizacdo, como textos, poemas e pinturas. Sobre a fase de

sensibilizacdo durante a aula, Gallo afirma:

Trata-se, nessa primeira etapa, de chamar a atencdo para o tema de trabalho, criar uma
empatia com ele, isto é, fazer com que o tema "afete" os estudantes. Sabemos que 0s
conceitos s6 sdo criados para enfrentar problemas, e que s6 enfrentamos os problemas
que efetivamente vivemos. Ora, de nada adiantaria que o professor indicasse um
problema aos alunos. Para que eles possam fazer o0 movimento do conceito, é preciso
que o problema seja vivido como um problema para eles. (GALLO, 2012, p. 96)

A sensibilizacdo permite que os estudantes incorporem o problema em questdo, dessa
forma a imers&o estética em obras artisticas como musicas, poemas, filmes, pinturas, etc, criam
um terreno de possibilidades a fim de se estabelecer um plano de imanéncia mais seguro para
realizar a criacdo do conceito. Salienta-se que o territdrio, em si mesmo, ja € uma sensibilizacao.

Visitar lugares que trazem signos incitantes ao pensamento filoséfico, possibilita aos estudantes

11 A obra de Hannah Arendt foi publicada pela primeira vez em 1963. No texto a filésofa analisa o julgamento
de Adolf Eichmann, um ex-lider do exército nazista responsavel por varios exterminios.
12 Além do filme Bacurau (2019), sugiro também o filme “Morte e vida Severina” (1977) baseado no livro
homénimo de Jodo Cabral de Melo Neto. Existe também uma versdo do filme em animac&o lancado em 2010 sob
direcdo de Afonso Serpa.
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uma imersdo no préprio problema. A geofilosofia € um desdobramento dos problemas de um

territério.

Uma aula a partir de uma perspectiva geofiloséfica ndo necessariamente deve ocorrer
somente do lado de fora, fazendo passeios ou visitas. E importante considerarmos o pouco
tempo que a filosofia tem disponivel no horario escolar, bem como, a logistica que envolve
certos deslocamentos. A aula enquanto oficina de conceitos também pode ocorrer dentro da sala
de aula, desde que o0s estudantes possam experimentar os conceitos, testando-os a partir dos
problemas filoséficos. Uma aula numa perspectiva geofilosofica deve condicionar os estudantes
a fazerem com seguranca os deslocamentos de desterritorializacdo e reterritorializacdo dos
conceitos. Mas, faco aqui uma observacdo para o professor de filosofia: sempre que possivel, é
importante explorar a0 maximo as possibilidades filosoficas do territorio. Lembramos que o
territério é para a filosofia aquilo que o laboratério é para as Ciéncias Naturais. A aula pode
acontecer em sala, mas, o aprendizado se torna mais instigante e eficaz quando se manuseia as

ferramentas que criam o0s conceitos.

E certo que este trabalho trata unicamente do Cariri enquanto possibilidade para um
ensino geofiloséfico. Como ja mencionei, fago isso pois o Cariri é o lugar que nasci e que Vivo.
Até entdo, toda a minha experiéncia enquanto professor de filosofia ocorreu em territério
caririense, portanto, € a partir desse plano que consigo intencionar um ensino geofiloséfico.
Porém, cada territério possui suas possibilidades filosoficas, cabe ao professor de filosofia
aplicar inteligibilidade sobre o lugar em que vive, e encontrar em seu territdrio os signos que
incitam o pensamento. N&o precisa ser grandes lugares de valores histdricos ou culturais. Uma
praca, uma rua, uma reparti¢do publica, ou a propria escola. Lugares muito singulares podem

guardar signos instigantes de serem capturados e intencionados enquanto problemas filoséficos.

No proximo capitulo, trarei algumas observacdes complementares sobre a pratica
docente de filosofia no nivel médio caririense a partir de um ensino geofilosofico, bem como,
discutirei a postura do professor diante da relacdo entre a filosofia e o Estado. Farei um
compartilhamento das minhas experiéncias enquanto professor de filosofia, e apresentarei 0s
resultados da aplicacdo de um método de ensino geofilosofico na instituicdo de nivel médio que

leciono. Por fim, discorrerei sobre o produto desenvolvido ao final desta pesquisa.
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CAPITULO 111 - ENSIGNAR FILOSOFIA EM TERRITORIO CARIRIENSE -
PRATICAS

3.1 - Interesses e concessdes

O acontecimento da filosofia em um dado territério quase nunca é amigavel ao Estado.

As filosofias criadas na Grécia, por exemplo, ndo possuiam relagdes tranquilas com o modelo
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de Estado da época. Para ilustrar, podemos compreender que havia um incémodo estético com
a filosofia cinica, da mesma forma que havia um incdémodo dialético com a filosofia socratica.
Como ja mencionado neste trabalho, o desfecho de Socrates exemplifica o conturbado
empreendimento que ¢ a relacdo da filosofia com o Estado. A “Apologia de Socrates” talvez
seja a narrativa mais comum quando pensamos sobre essa relagdo. Se aprofundarmos ainda
mais 0 nosso olhar, vemos que o poder politico e, por vezes, o religioso (que em alguns
momento estavam fundidos na estrutura estatal) foram responsaveis por tentar desacelerar o
pensamento filoséfico.

Kant, por exemplo, enfrentou a censura do governo prussiano onde, em 1794, apés a
publicagdo da sua obra “A religido nos limites da simples razao”, o rei Frederico Guilherme II
o proibiu de ensinar e escrever sobre religido. Rousseau também enfrenta a perseguicdo por
parte das autoridades francesas e suicas por conta das suas obras “Emilio” e “Do contrato
social”. Ele foi for¢cado a fugir de Genebra e, posteriormente, de Paris a fim de evitar sua prisao.
Quem nao obteve o mesmo livramento de Rousseau foi o francés Voltaire. O filsofo chegou a
ser preso na Bastilha e depois se refugiou na Inglaterra.

Outros filosofos até se esforcaram para se aproximarem do Estado, foi o caso de Nicolau
Maquiavel. Ele chegou a ser servidor publico e diplomata em Florenga, mas com o retorno dos
Meédicis ao poder na Italia, acabou sendo preso e torturado. Nem a sua obra “O principe”, que
oferece aporte tedrico aos interesses absolutistas, foi capaz de aproxima-lo do regime italiano.
A filésofa Hipatia de Alexandria também tinha suas aproximagdes com o Estado,
principalmente atraves da figura de Orestes, prefeito romano de sua cidade, de quem era
conselheira. Hipatia, por ser uma filsofa neoplaténica, era vista como uma forgca do paganismo
e da tradicdo grega. Vivendo em um territério com o cristianismo em ascensao, a fil6sofa foi
perseguida, torturada e morta dentro de uma igreja.

As experiéncias antigas de Estado ja ndo mantinham boa relagdo com a filosofia. E
importante ressaltar que, sob certas circunstancias, ndo existe uma aversdo a filosofia como um
todo, mas sim, a filosofias especificas que ndo servem aos interesses deste ou daquele Estado.
O caso de Voltaire expde uma disputa motivada por suas ideias que em nada serviam ao
absolutismo francés. Do mesmo modo foi com Hipatia, onde seu pensamento em nada servia
ao Império Romano cristianizado. Os modelos mais antigos de Estado manifestaram sua
aversdo as filosofias por meio da perseguicdo e, por vezes, da morte de fil6sofos.

O Estado moderno que acendeu com as revolug@es liberais na América e na Europa,
ganharam a adesdo de diversos filosofos da época ocupando discursos publicos e paginas de

obras. Com isso, era possivel se esperar que esse modelo liberal de Estado seria mais amigavel
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a filosofia. Néo foi esse o caso. Com o tempo, os suplicios que antes incidiam sobre os fil6sofos
gue ndo agradavam ao Estado, foram sendo substituidos pelas normas e regulamentos. A
filosofia, a partir de agora, passa pelo crivo das leis e outros documentos estatais que

determinam o que deve ser ensinado, como deve ser ensinado e para quem deve ser ensinado.

Hoje em dia, a tarefa de ensinar filosofia é levada adiante, formalmente, em
instituicGes educativas que lhe outorgam um espaco e um tempo, definidos junto com
0 ensino de outras disciplinas. A escola atual ndo se afastou, de maneira substancial,
da sua configuragdo moderna, motivo pelo qual é possivel reconhecer nela, com
algumas modificacdes, a estruturacdo classica surgida no século XIX. O ensino
filosofico nos situa, de maneira explicita ou implicita, diante dos limites educativos
institucionais. Em virtude das decisdes que sejam tomadas com respeito ao sentido
outorgado ao ensino da filosofia, pode ocorrer que ndo se va mais além da reproducéo
dos saberes estabelecidos ou se abra a possibilidade de construir nas aulas um espago
para o pensamento. (CERLETTI, 2009, p.69)

Portanto, é estabelecendo limites legais que o Estado liberal abraga as filosofias que Ihe
interessam e rejeita 0 que ndo esta de acordo com seus interesses. E o Estado que, por seus
mecanismos, atribui sentido ao ensino de filosofia. No Brasil, por exemplo, o ensino da filosofia
é discutido no @mbito do Estado a partir das reformas estabelecidas pelo Marqués de Pombal,
sendo ele influenciado pelas ideias iluministas e liberais. Anteriormente, sob o dominio da
igreja, a filosofia servia muito mais aos interesses eclesiasticos. A gradativa retirada do poder
da igreja sobre a filosofia, foi um dos primeiros capitulos da conturbada relacao entre a filosofia
e o Estado brasileiro que dura até os dias de hoje.

A filosofia tem os seus interesses. Ou melhor, as filosofias tém os seus interesses. O que
une todas as filosofias em um sé propdsito € a criacdo de conceitos. Além da assinatura de quem
0s criou, 0s conceitos também carregam 0s tracos do seu tempo, do seu lugar e dos seus
interesses, que podem ser intrinsecos ou exterior a propria filosofia. Reconhecer os interesses
dos pensamentos filoséficos evita que caiamos na armadilha positivista de supostos saberes
desinteressados.

Todo conceito é criado em funcdo de um problema. O filésofo s6 se propde a criar
conceitos se da sua parte houver um interesse por aquele problema. Interesses sdo individuais
ou coletivos. Esses interesses podem se limitar a um grupo, ou podem se expandir por um
territorio inteiro. Ou mesmo, existem interesses que sdo de multiplos territérios, onde os
problemas e conceitos se desterritorializam e se reterritorializam em um fluxo continuo. Uma
filosofia desinteressada é tanto quanto desinteressante

O Estado também tem os seus interesses. Aqui ndo me ocuparei em apontar quais 0S
interesses deste ou daquele Estado, pois seria necessario confrontar teorias diversas que nos

desviariam do percurso deste trabalho. De maneira geral (e em uma simplificacdo da dialética
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hegeliana) poderiamos pensar que o0s interesses de um Estado seriam, portanto, uma sintese dos
interesses de seu povo. Ou, pela via marxista do materialismo dialético, também poderiamos
inferir que os interesses do Estado baseiam-se em uma economia dos seus modos de produgcéo.
De certo, os interesses de um Estado podem ser mdaltiplos, mas, para nés, ndo serdo
cartografados neste momento. Contudo, estabeleco a seguinte condicdo: sejam eles
monarquicos, absolutistas, republicanos, socialistas, etc., todos os Estados possuem seus
interesses. Isto é o fundamento da propria politica enquanto uma gestdo das multiplicidades.

O ensino da filosofia é hoje uma parte muito importante do pensamento filoséfico.
Estabelecer a metalinguagem para pensar uma filosofia do ensino da filosofia, faz com que
busquemos a partir da nossa propria estrutura de producdo de saberes, formas que tornem
possivel o0 ensino desse mesmo saber. E pensar filosoficamente como ensinar filosofia.

Fazer uma filosofia do ensino da filosofia ndo se faz de maneira desinteressada. O
interesse de quem pensa filosoficamente o ensino da filosofia é, de alguma forma, que a
filosofia seja ensinada. Caso contrario, ndo haveria razdo para a filosofia ocupar-se de seu
ensino

O Estado teve seus interesses ao criar as instituicGes escolares no modelo que
conhecemos hoje, e tem seus interesses ao ainda manté-las. O Estado brasileiro teve seus
interesses ao retirar a filosofia do ensino médio na reforma de 2017, e continua a manifestar
seus interesses em cada lei aprovada e regulamentos publicados. O nosso interesse enquanto
comunidade filosofica brasileira é que a filosofia seja, da melhor forma possivel, ensinada. Por
“melhor forma possivel” considero um ensino que seja fundamentado em trés coisas: liberdade
de ensino, tempo e condi¢Bes materiais basicas

Se no6s que defendemos o ensino da filosofia quisermos que este ensino aconteca nos
curriculos das escolas publicas, portanto, a filosofia deve necessariamente negociar com o
Estado. Cada um deve por na mesa 0s seus interesses. Este dialogo bilateral comega com duas
perguntas sendo respondidas: “O que quer o Estado?” e “O que quer a filosofia?”. Com ambos
0s interesses as claras, deve-se responder também: “O que a filosofia quer do Estado?” e “O
que os Estado quer da filosofia?”.

Discutir a relacéo entre filosofia e Estado ainda é sensivel. N&o é vista com bons olhos
a ideia da filosofia negociar os seus espagos com uma institui¢ao de poder. A palavra “negociar”
foi desterritorializada do mercado e trazida para esta discussdo, por isso, ao utiliza-la, deixamos
uma aparéncia de “mercantilizagdo da filosofia”. Portanto, ¢ mais comum e mais aceito falar
sobre uma “reivindicagdo” e nao uma “negociacao” dos espagos da filosofia. Entdao por que ndo

abolir deste texto o termo “negociacao” e adotar somente a “reivindicacao”?
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Quando trabalhadoras e trabalhadores constroem uma greve, a primeira etapa do
movimento é a reivindicacdo. E 0 momento de balancar as bandeiras, levantar os cartazes e dar
voz ao ar dos pulmdes. Toda greve ja comeca na expectativa do seu fim. O fim Gltimo de uma
greve se da quando considera-se o0s interesses dos trabalhadores postos a mesa. Entéo, para isso,
h& uma negociacao. Dessa forma, ndo faco aqui distingdo entre negociacao e reivindicacao, pois
toda negociacdo pressupde uma reivindicagdo, da mesma forma toda reivindicagdo espera uma
negociacao.

De acordo com o regimento do PROF-FILO, esta dissertacao insere-se na linha pesquisa
“Praticas de Ensino de Filosofia”. Cabe a mim apresentar formas e demonstracdes diretas sobre
ensinar filosofia. A palavra “negociagcdo”consegue trazer uma sensagdo maior de pratica e
objetividade ao que se pretende negociar, entdo, por pura retorica optei por usa-la nesse texto e
nesse contexto. Diante disso, destaco trés principios, ja supracitados, que a filosofia ndo pode
abrir mdo na negociacao por seu espago.

O primeiro € a liberdade de ensino. Ha tantas mdltiplas filosofias que, o puro ato de
tentar limita-las faria com que houvesse erros e contradi¢es didaticas. Soaria absurdo, por
exemplo, o Estado estabelecer uma lista de filosofias permitidas e restringidas nas escolas.
Prontamente esta medida seria associada as ditaduras e experiéncias totalitarias. O Estado
brasileiro que se entende como democratico desde a Constituicdo de 1988 encontrou nos
arranjos de poder inerentes a governamentalidade, outras formas de “disciplinar” a filosofia, ou
seja, torna-la “disciplina”.

O Estado ndo se propde a definir os conteudos que devam ser ensinados, porém ele
estabelece para a filosofia um objetivo ao seu ensino. No instante em que se direciona um
objetivo especifico para o ensino da filosofia, consequentemente, se reduz as possiveis
filosofias a serem ensinadas, bem como, os métodos a serem aplicados. Nem todas as filosofias
cumprem os objetivos convencionados pelo Estado.

Ja defendemos anteriormente que a metodologia de uma aula de filosofia deve ter,
precisamente, uma fundamentacdo filosofica, sob pena de recair em outros métodos nédo-
filoséficos, ou na vala das opinides. Por isso, 0 método aplicado ao ensino da filosofia ndo deve
estar prescrito em regulamentos estatais, mas sim, confiados ao professor que, a partir das suas
singularidades, sabera estabelecer seus caminhos de maneira livre.

E permitido ao professor, por vezes, corroborar com os objetivos do Estado, se estes
forem também de interesse da filosofia, mas 0s objetivos do Estado ndo podem ser 0s Unicos
objetivos para se fazer uma aula de filosofia. E preciso garantir que nessas aulas haja espaco

para outros objetivos que ndo sejam unicamente os do Estado. E preciso garantir que exista
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lugar para os interesses da(s) filosofia(s). Ainda que haja contradigdes entre si, a coexisténcia
geografica entre Estado e filosofia ndo representa, necessariamente, um conflito violento de
ideias, mas uma dialética de pensamentos em disputa que traz multiplicidade para o ensino.

Dito isto, é prerrogativa do Estado estabelecer os objetivos do que esta sendo ensinado
em suas escolas. E importante também que, com muita razoabilidade, o professor exponha aos
alunos as semelhangas e distin¢des entre seus objetivos e 0s objetivos do Estado. Nesse sentido,
a liberdade de ensino existe quando ha uma garantia de que o professor nao va sofrer sangbes
ou punicdes quando, em suas aulas, ele demarcar uma posicdo distinta a do Estado. Nesta
rodada de negociaces, a coexisténcia de ideias traz ganhos bilaterais. O Estado democréatico
brasileiro deve compreender que a multiplicidade do pensamento representa salde e vigor para
si.

O segundo principio que a filosofia ndo pode abrir mdo na negociagao por seu espaco é
o tempo de aula. A filosofia deve exigir que nas escolas haja um tempo dedicado unicamente a
seus estudos. N&o se deve contentar-se com a condigdo de ser um tema transversal ou qualquer
outro termo que faca uma manobra linguistica no texto da lei a fim de trazer uma ideia de
inclusdo, que no fim, nada inclui. A filosofia deve ser uma disciplina e ela deve conservar-se
dessa forma.

Os regulamentos brasileiros preveem uma aula de filosofia por semana com duracgéo de
50 minutos. Qualquer coisa menor do que isso, ndo é passivel de contentamento. Professores
da educacéo basica e a comunidade filoséfica devem ficar atentos, pois ha sempre um risco
desses poucos minutos serem reduzidos a zero. E, sempre que possivel, é imprescindivel lutar
pela ampliacdo da carga horaria da filosofia.

Por fim, o terceiro principio que a filosofia ndo pode abrir mdo na negociagdo por seu
espaco sdo as condicBes materiais basicas. Para isso, é fundamental lembrarmos que o0s
territérios possuem singularidades. Portanto, cada escola, a depender de seu lugar, € Unica em
suas questdes. Ainda que subdividam desafios correlativos, o que impulsiona uma escola do
Ceard a superar suas questdes ndo sdo os mesmos fatores que impulsionam uma escola do norte
ou do sul do pais.

Na escola em que estiver, a filosofia deve exigir para si 0 mesmo tratamento dado as
outras disciplinas Se la houver condicOes logisticas e materiais, pois que haja para todas as
disciplinas. E se ndo houver essas condigdes, pois que ndo haja para ninguém. Mas, que, a partir
dai, as disciplinas se unam para exigirem melhores condi¢c@es materiais para todas.

A filosofia ndo deve ter um tratamento menor no ambiente escolar. Na macropolitica

esse esforco pressupde do Estado um direcionamento de recursos, fornecimento de livros
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didaticos, valorizacdo, formacéo inicial e formagdo continuada do professor. Na micropolitica
da escola exige-se a disponibilidade de materiais de expediente, livre utilizacdo dos outros
espacos dentro e fora da escola, bem como, o respeito com o tempo da aula de filosofia, etc.
Sobre o tempo, salienta-se que ele ndo esté disponivel para outras atividades que ndo sejam de
interesse da filosofia. Flexibiliza-lo sempre, cria prerrogativas perigosas.

Liberdade de ensino, tempo de disciplina e condigdes materiais sdo indispensaveis para
0 ensino da filosofia na educacéo basica. Nenhuma contraposta do Estado deve ser aceita como
barganha para qualquer uma das trés condicdes acima. E certo que em toda negociagao existem
concessdes, mas, algumas coisas ndo sdo possiveis de se conceder. Nesse acordo a ser firmado
com o Estado, quais seriam, portanto, as concessdes dadas pela filosofia? O que seria possivel
a filosofia ceder sem que ela deixasse de ser auténtica a si mesma e que, ainda assim,
encontrasse em si uma justificativa?

Ao reivindicar o seu ensino nas escolas da educacdo basica, a filosofia ja faz sua
primeira grande concessao ao Estado. Ela, enquanto saber, permite, portanto, ser reduzida a
disciplina. Por “reduzida” ndo faco medi¢do ao grau de importancia dela, mas aos limites dos
esquadros pedagogicos que a filosofia vai ter que se encaixar para caber na escola.

Assim como eu trouxe para discusséo trés condi¢des que a filosofia deve exigir em sua
negociacao com o Estado, trago aqui trés concessoes que a filosofia pode fazer ao reivindicar o
seu ensino nas escolas. Como ja dito, a primeira é, portanto, permitir-se ser uma disciplina.

O termo “disciplina” ja ¢ um conceito problematizado pela filosofia, tendo como
principal eixo o pensamento de Michel Foucault (1926-1984). O fil6sofo francés, ao pensar o
sujeito a partir de uma analitica do poder, se propfe a fazer uma arqueologia de textos
documentais datados dos séculos XVIII e XIX. A partir dai ele nota que a palavra “disciplina”
aparece constantemente nos discursos militares, médicos e pedagdgicos. Foucault conclui que,
“disciplina” refere-se a um jogo de cddigos e técnicas cujo objetivo € o adestramento (ou

docilizagao) dos corpos. Sobre essa questdo, o fildsofo afirma:

A modalidade, enfim: implica numa coercdo ininterrupta, constante, que vela sobre
0s processos da atividade mais que sobre seu resultado e se exerce de acordo com uma
codificagdo que esquadrinha ao maximo o tempo, 0 espago, 0S movimentos. Esses
métodos que permitem o controle minucioso das opera¢des do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forcas e Ihes imp8e uma relacdo de docilidade-utilidade,
sdo o que podemos chamar as “disciplinas” (FOUCAULT, 2009, p. 133)

A disciplina é, portanto, uma estratégia de fabricacdo de corpos, de modo que eles se
tornem doceis. A disciplina envolve os discursos, a moral, as leis e todos 0s seus
desdobramentos. Portanto, ao tornar-se disciplina, a filosofia concorda em fazer valer os

objetivos da instituicdo na qual ela reivindicou fazer parte.
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A filosofia, ao assumir por sua propria vontade o formato disciplinar, torna-se ciente de
gue ocupara um tempo delimitado na escola (no caso do Ceara, 50 minutos semanais), portanto,
desconsiderando as excecdes, esse talvez seja 0 Unico tempo naquela semana que o alunos irdo
se dedicar aos estudos da filosofia. Ou seja, a metodologia adotada pelo professor, além de levar
em consideragao a eficacia do aprendizado, devera também considerar o curto tempo disponivel
para isso.

Enquanto disciplina, a filosofia deve também estar alinhada aos valores estabelecidos
pela instituicdo. Para isso ela positivara os termos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola e fard cumprir o regimento da instituicdo, isso inclui a funcdo dada ao professor em
corresponder aos horarios de entrada e saida, intervalos, fardamento, organizacao logistica de
sala, metodologias, programas de conteudos, bem como, coibir nos estudantes os seus

comportamentos considerados repressiveis pela escola. Cerletti afirma:

Essas questdes séo talvez alguns dos pontos mais delicados do ensino de filosofia que
tem lugar nas instituicBes educativas. As proprias caracteristicas das escolas
(enquanto localizacdes do Estado submetidas a uma estrutura de controle) fazem com
que os professores tenham que cumprir, simultaneamente, a dupla tarefa de mestres e
de funcionarios do Estado. Por um lado, abrem ao mundo do saber e, por outro,
abonam saberes. Tentam despertar a paixdo por conhecer e, a0 mesmo tempo,
certificam certos conhecimentos adquiridos pelos alunos. A filosofia, desde a sua
origem, situou-se incomodamente nesse lugar. (CERLETT]I, 2009, p. 39)

Muitas dessas questdes sdo inerentes a qualquer saber que se torna disciplina na escola.
Esse € um lugar incbmodo, mas necessario de ser ocupado. A filosofia é criadora de muitos
conceitos sobre a disciplina (como os que aparecem nas obras de Foucault, por exemplo),
portanto, ao reivindicar ser “disciplina”, ela estava ciente das implicacGes posteriores desta
causalidade.

Muitos podem dizer que nessa barganha com o Estado para tornar-se disciplina, a
filosofia contrariou a tradi¢do, tornando véo o sacrificio de Sdcrates ao optar pela cicuta. Eu,
na posicdo de pesquisador e professor de filosofia da educacdo basica, ndo acredito que
permitir-se ser uma disciplina, torna a filosofia menor, nem muito menos infiel a sua tradicao.
A filosofia diminuiria se, por orgulho, ela abrisse mdo de estar presente na vida de tantas
pessoas ja em suas juventudes. O ensino da filosofia é o que garante a vitalidade e o vigor para
este saber. Socrates alegraria-se se soubesse, que mesmo passado tanto tempo, a filosofia ndo
desistiu dos jovens.

Como mencionei anteriormente, destacarei aqui trés grandes concessdes que a filosofia
deve fazer ao Estado. Tornar-se disciplina foi, portanto, a primeira delas. Para compreendermos
a segunda e a terceira concessao, € necessario expormos o papel que a escola exerce no Brasil

nos dias de hoje. Farei isso nos paragrafos seguintes.
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Conceber a escola somente como um lugar de ensino, ignora todos 0s outros papeis que
esta instituicdo exerce na sociedade. O Brasil é um pais que s6 se fez Estado democratico na
histéria contemporanea, pois, antes disso, fora atravessado pelo colonialismo europeu,
escravidao racial e exploracdo mercantil-capitalista. Os desdobramentos dessa histéria nos fez
chegar ao Brasil atual com o neoliberalismo dominante na economia politica e na economia das
subjetividades. O pais é hoje uma célula de desigualdade no tecido global. E um territorio
facilmente permeavel ao imperialismo, e em constante crise ética com o0s valores humanos.
Nesse contexto politico, a educacgdo tem se mostrado como uma das poucas ferramentas eficazes
para a libertacdo do sujeito, e, consequentemente, para realizacdao das rupturas necessarias as

mudancas sociais do pais. Segundo o fil6sofo brasileiro, Paulo Freire:

Na compreensdo da histéria como possibilidade, 0 amanha é problematico. Para que
ele venha é preciso que o construamos mediante a transformagdo do hoje. Ha
possibilidades para diferentes amanhas. A luta ja ndo se reduz a retardar o que vira ou
a assegurar sua chegada; € preciso reinventar o mundo. A educacao é indispensavel
nessa reinvengdo. Assumirmo-nos como sujeitos e objetos da historia nos torna seres
da deciséo, da ruptura. Seres éticos. (FREIRE, 2000, p. 40)

A educacdo ndo é sozinha a saida para todos os problemas de um lugar, mas sem a
educacdo ndo e possivel pensar uma transformacéo da realidade. Portanto, no Brasil, a escola
ja ndo pode mais se limitar as suas funcdes didaticas. Ela também tem uma funcéo social. A
escola é, sob estas condigdes, uma ferramenta de enfrentamento as desigualdades que existem
em nosso territorio.

Com oportunidades tdo escassas, €, talvez, somente na escola que muitas criangas e
adolescentes discutem de maneira mais aprofundada os valores éticos e morais que servem a
boa convivéncia entre as pessoas e seus lugares. E a partir dessas discussdes que se estabelecem
modos de combate aos preconceitos e as diversas formas de violéncia. E na escola que se analisa
a realidade de maneira critica e tenciona o pensamento para um novo real que supere as Crises.

Na vida cotidiana a escola pablica brasileira ainda é fonte de 4gua frente a um deserto
de despersonalizacdo humana. A pobreza multidimensional em territorio brasileiro desdobra-
se em outros problemas que afetam prontamente a dignidade do sujeito, especialmente de
criancas e adolescentes. Diante da barbarie, a escola se tornou um dos principais agentes de
prevencdo e identificacdo de violacao de direitos. Por exemplo, em 2022 a ONG Visdo Mundial
em parceria com a SEDUC-CE realizou uma pesquisa intitulada “Preven¢ao a violéncia nas
escolas: 0 que pensam os professores sobre 0 tema”. O levantamento foi realizado no territdrio
de Fortaleza, Ceard, ouvindo 506 professores de 168 escolas da rede estadual. A pesquisa
mostrou que 39,8% dos professores afirmaram ter identificado algum caso de violacdo de

direitos de criancas e adolescentes nos ultimos dois anos. Entre a violacdes identificadas
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destacam-se a negligéncia, violéncia psicol6gica, violéncia de género, violéncia autoprovocada,
racismo, violéncia fisica e violéncia sexual. (VISAO MUNDIAL, 2022)

No Brasil, desde a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescentes - ECA em
1990, as escolas passaram a integrar o Sistema de Garantia de Direitos - SGD, que consiste em
uma rede que integra setores de todas as esferas de poder e esferas de governo, Ministério
Publico e instituicGes de direito privado. Portanto, a escola, por fazer parte desta rede, tem a
obrigacdo legal de dar encaminhamento aos 6rgaos competentes sempre que houver suspeita
ou identificacdo de violagOes de direitos.

Outro aspecto importante para se mencionar é que o territorio brasileiro ainda padece
com a miséria em todas as suas formas. As politicas sociais implementadas no pais na primeira
década dos anos 2000 fez com que em 2014 o Brasil saisse do Mapa da Fome*3, porém, com o
avanco desenfreado do neoliberalismo, em 2022 o Brasil voltou a integrar o Mapa. Neste
mesmo ano, 0 pais amargava o vexatorio nimero de 24,4 milhdes de pessoas passando fome.
Os resultados melhoraram significativamente em 2023, fazendo esse nimero cair para 8,7
milhdes de pessoas, representando, portanto, 4,1% da populacéo brasileira. (PRESIDENCIA
DA REPUBLICA, 2024) Os indicadores ainda est&o elevados e, portanto, exige um esforco do
Estado para zerar esse indice. A escola € parte integrante desse esforco.

Hoje no Brasil, a escola pablica, especialmente em tempo integral, vem garantindo a
seguranca alimentar e nutricional de criancas e adolescentes. A dieta balanceada oferecida pelas
redes de ensino possibilita 0 consumo diario de nutrientes fundamentais ao desenvolvimento.
Para muitos estudantes, a merenda escolar é a unica fonte diaria para uma alimentacdo de
qualidade. A fome também é uma violacao de direitos, e a escola, cotidianamente, vem fazendo
esse enfrentamento.

A instituicdo escolar é hoje um agente de transformacdo social. Além do acesso as
diversas produces de saberes, na escola se analisa criticamente a realidade, se discute direitos,
deveres e valores necessarios para a garantia da dignidade da pessoa humana. A escola protege
e alimenta, por isso, ela ja ndo é mais somente uma instituicdo de ensino. Toda escola tem um
compromisso politico com os problemas do seu territério, portanto, todo e qualquer saber que
se faca disciplina dentro da escola, deve trazer para si esse compromisso. E um dever ético com
a comunidade.

O Cariri € um recorte territorial do Brasil, portanto, carrega consigo desafios que sdo
comuns ao restante do pais, especialmente a desigualdade social e todos os seus

13 Ferramenta utilizada pela Organizacéo das Nagdes Unidas - ONU para monitorar a situagio de fome no mundo
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desdobramentos, tais como a fome, violéncia e outras violagdes de direitos. O Cariri também
possui 0s seus problemas singulares. O nordeste, por exemplo, ainda concentra a maior taxa de
analfabetismo do pais. Em nossa regido, 14% das pessoas ndao sabem ler ou escrever. 1sso
representa o dobro da média nacional. (IBGE, 2023). Outro desafio expressivo no Cariri € a
convivéncia com o semiarido. Os longos periodos de estiagem forcam uma reconfiguracdo de
habitos que interferem diretamente na vida de criangas e adolescentes que frequentam a escola.

Diante de um territério em crise, a escola se pde como agente de enfrentamento aos
problemas do territdrio. Ao entrar na escola a fim de tornar-se disciplina, a filosofia também se
pde como forga conceitual das transformacdes. Tal como a escola, a filosofia também deve ter
um papel social. Essa é a segunda grande concessdo que a filosofia fard: enquanto uma
geofilosofia ensinada na educacdo basica de um territorio em crise, ela deve, portanto, ocupar-
se dos problemas desse territério.

Deferir uma funcéo social talvez ndo seja um papel natural da filosofia. A funcéo natural
da filosofia ndo é, necessariamente, social, mas sim, conceitual. Exercer esse papel no Brasil
contemporaneo, e especialmente no Cariri, ¢ uma concessdo que ela faz. E ela que, por seu
proprio entendimento, se coloca a disposicdo disso. A filosofia deve ter um papel social na
escola. Por outro lado, isso ja ndo é mais uma primazia. E um dever ético da filosofia, do qual,
eximir-se, jamais traria para ela um aspecto de neutralidade ou superioridade dialética em
relacdo aos problemas e conflitos de um territorio, mas sim, faria a filosofia positivar o contexto
de crise e tornar-se conivente com a barbarie.

A filosofia nada perde em ocupar-se dos problemas de um lugar. Ao contrario. Esse € 0
proprio substrato da geofilosofia. O territério € um elemento-signo que incita a criacdo de
conceitos. E pelos problemas do territério que se faz filosofia. Assim como os iluministas
ocuparam-se dos problemas da Europa entre os séculos XVII e XVIII, ¢ justo também que a
filosofia ocupe-se dos problemas contemporaneos do Cariri ou de outras partes do territorio
cearense, brasileiro, latino-americano, etc.

Por fim, a terceira e Ultima grande concessdo que a filosofia deve fazer ao reivindicar
seu espaco na escola é permitir-se ser aplicada de maneira técnica. Mas ndo somente permitir-
se ser aplicada, como também, ensinar como aplicar seus proprios conceitos a partir de um
plano técnico. Para compreendermos este ponto, recorreremos a filosofa brasileira, Profé. Dra.
Terezinha Azerédo Rios.

Em seu livro “Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade” (2003),
Terezinha Rios questiona se o papel da escola € transmitir conhecimento ou desenvolver

competéncias. Ela afirma que esta indagacdo ndo deve ser feita de maneira alternativa ou
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adversativa, mas sim, aditiva. Acerca dessa pergunta, Terezinha Rios responde: “[...] ¢ tarefa
da escola desenvolver capacidades, habilidades e isso se realiza pela socializacdo dos
conhecimentos, dos multiplos saberes.” (RIOS, 2001, p. 91). Portanto, o ensino deve ocupar-se
também do desenvolvimento de competéncias nos estudantes. Segundo a autora, as
competéncias dividem-se em quatro dimensdes distintas, porém correlacionadas entre si, sao
elas as dimensdes: estética, ética, politica e técnica.

A dimenséo estética diz respeito ao desenvolvimento da sensibilidade do sujeito. E
exercitar a capacidade de capturar os perceptos e afectos. “A estética é, na verdade, uma
dimensdo da existéncia, do agir humano.” (RIOS, 2001, p. 97). Quando no capitulo anterior
discutimos sobre as possibilidades de aulas de filosofia, citei a “fase de sensibilizagdo”,
conceito criado por Silvio Gallo. Quando o professor de filosofia propdem aos estudantes que
facam a leitura de texto, assistam um filme, oucam uma mdasica, observem uma pintura ou que
percebam qualquer outra arte, ele esta contribuindo diretamente para o desenvolvimento da
dimens&o estética nos estudantes.

Ja na dimensdo é€tica, Terezinha Rios prop8e que se estabeleca uma reflexdo sobre a
moral. Ela evoca o termo “ethos” trazendo sua etimologia grega que refere-se a um “lugar de
morada”, tal como no latim a palavra “more” também refere-se & morada, e deu origem a
palavra “moral”. Portanto, podemos concluir que essa dimensdo provoca uma analise dos
habitos, valores e costumes do lugar (territorio) em que se vive. A ética é um conceito nato do
territdrio da filosofia, portanto, é disciplina propicia para evocar esta analise.

A terceira dimensdo da competéncia € a politica, derivada diretamente da ética. Sobre o

desdobramento do ethos em politica, Terezinha Rios afirma:

Na medida em que o costumeiro vai ganhando forca, instala- se o dever. O ethos € o
ponto de partida para a constituicdo do nomos, da lei, da regra. Parte-se de uma certa
forma reiterativa de agir estabelecem-se a seguir convengdes, um agir que se
recomenda, e vai se instalando uma forma de agir que é exigida socialmente, para que
os individuos possam participar do contexto, interferindo e relacionando-se uns com
os outros. (RIOS, 2001, p. 100 - 101)

A politica é hoje a propria vida dos seres humanos. E através dela que, coletivamente,
os homens lagam o seu destino e auferem, portanto, significado e finalidade a cada uma de suas
acoes. E pela dimensdo politica que o ensino reflete os significados das a¢bes humanas na
sociedade. E um “ensignar” politico, ou seja, ¢ atribuir os signos que ddo sentido a existéncia
na multiplicidade.

Por fim, temos a dimensdo técnica. A técnica diz respeito a habilidade de fazer, criar,
para além daquilo que é instintivo. A palavra tem origem grega no termo téchne utilizado para

se referir a um oficio ou outras atividades com fins especificos de criacdo. Para o ensino, essa
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dimensdo ndo pode ser exercida de maneira isolada, mas sim, ela deve estar, necessariamente,

correlacionada com as outras trés. Terezinha Rios afirma:

A técnica tem, por isso, um significado especifico no trabalho, nas relagBes. Esse
significado é empobrecido, quando se considera a técnica desvinculada de outras
dimensdes. E assim que se cria uma visdo tecnicista, na qual se supervaloriza a
técnica, ignorando sua inser¢cdo num contexto social e politico e atribuindo-lhe um
carater de neutralidade, impossivel justamente por causa daquela insercdo. (RIOS,
2001, p. 94)

E preciso, portanto, haver um cuidado para que o ensino da dimensdo técnica da
competéncia ndo se torne uma supervalorizacao da técnica em detrimento das outras dimensGes.
Caso isso ocorra, 0 ensino torna-se tecnicista e, portanto, desvinculado dos contextos, do real,
e das necessidades praticas dos estudantes.

A técnica é uma qualidade geofilosofica do ensino da filosofia. E no territorio que se
encontram os problemas, e € pelos signos que esses problemas sdo pensados, fazendo, a partir
dai, surgirem os conceitos. Contudo se uma filosofia encontra a solugdo para determinado
problema, ¢ através da técnica que esta solugio sera aplicada no territorio. E pela técnica que
0s conceitos restituem-se ao territorio e enfrentam diretamente o problema que impeliram sua
criacéo.

Quando a filosofia faz a concesséo para ser aplicada de maneira técnica, jamais pretende
se tornar tecnicista. A ndo ser que, nesse ensino, a técnica de aplicar os conhecimentos
filosoficos se sobressaia em relacéo a criacdo dos conceitos filosoficos. Se isso acontecer, torna-
se até insociavel falar em um “ensino de filosofia”. O carater técnico que a filosofia devera ter
diz respeito a saber aplicar os conhecimentos filosoficos perante um oficio ou outras atividades
com fins especificos, contudo, este ndo deve ser o fim ultimo ao se estudar filosofia.

O saber filoséfico tem um caréter técnico e pode ser aplicado em situac@es cotidianas
indeterminadas, como foi o caso de Tales de Mileto que, segundo Aristételes, o pioneiro da
filosofia conseguiu, a partir de suas observac6es, prever uma boa colheita de azeitona com uma
ano de antecedéncia, dando-lhe tempo para se preparar para a grande abundancia que viria. A
filosofia também pode ser aplicada de maneira técnica em situagdes previamente determinadas,
quando, por exemplo, exige-se que um conhecimento filoséfico especifico seja aplicado para
determinado fim, tal como, dar uma aula, escrever um texto de filosofia ou realizar uma prova
com questoes.

O sistema educacional brasileiro possui variados mecanismos avaliativos, alguns
internos e outros externos as institui¢cbes de ensino. Estas avaliagdes, por vezes, podem ser
quantitativas, qualitativas ou hibridas. Para muitos jovens do ensino médio, o foco avaliativo

estd nas provas que garantem o ingresso no ensino superior. No Brasil, 0 Exame Nacional do
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Ensino Médio - ENEM é a maior prova do pais com esse objetivo. Assim como outros
vestibulares, 0 ENEM exige conhecimentos de filosofia e outras disciplinas. E em um contexto
como esse, por exemplo, que os alunos precisardo aplicar os conhecimentos filosoficos de
maneira técnica. E o professor de filosofia é responséavel por desenvolver em seus alunos essas
habilidades.

Me parece que ainda existem barreiras quando se discute a aplicabilidade técnica da
filosofia nas escolas. Ainda é comum muitos professores apresentarem a filosofia para seus
alunos apenas como um saber critico sobre tudo e sobre todos, um saber observador passivo da
realidade que esta acima de todos os conflitos e problemas. A partir dessa imagem encoberta
da filosofia, € comum que as aulas se transformem em um grande debate, quase sempre vazio
e com predominancia da doxa. Nesse tipo de abordagem falta conteudo, falta criacdo e falta
técnica. Esta situacdo geralmente € causada por aqueles que afirmam que a finalidade da
filosofia ¢ “desenvolver o senso critico das pessoas”. Fruindo com as palavras, posso dizer que
ao verbalizar essa sentenca, sentencia-se, portanto, a criacdo de conceitos. Reduzir a filosofia a
critica € o oposto de ser critico. A filosofia enquanto saber se sobrepde aos sistemas
educacionais, inclusive, jamais dependendo deles para ser 0 que é. Da paideia ao Novo Ensino
Médio, a filosofia viu sistemas educacionais surgirem e ruirem, mas ela sempre permaneceu
solida. Contudo, a filosofia enquanto disciplina é parte de um sistema educacional especifico e
ndo pode se eximir da responsabilidade que imputou a si propria ao permitir-se ser uma
disciplina. Quando escolheu a escola como “lugar de morada” (ethos) a filosofia assumiu com
os estudantes o dever de fazé-los criar e aplicar os conhecimentos filosoficos de maneira
técnica. A técnica faz parto do ethos da filosofia enquanto disciplina. E quanto a isso, ndo ha
muitas novidades para nés. Vejamos a seguir algumas exemplificacdes.

Quando se ingressa no ensino superior na area da filosofia, cada nivel exige o seu
trabalho de conclusdo. Tanto a monografia, quanto a dissertacdo ou tese sdo exigéncias
institucionais que pressupdem a aplicabilidade da filosofia de maneira técnica. Quando
pretende-se publicar um artigo em determinado periddico, a escrita do texto nas normas
exigidas pelo conselho editorial e conselho cientifico, sdo atribuicdes para se aplicar a filosofia
de maneira técnica. Quando se pretende ingressar em uma instituicdo como docente de filosofia,
0s exames de admissdo irdo exigir também que se aplique os conhecimentos filosoficos de
maneira técnica de acordo com as exigéncias dos editais. Se estou aqui hoje escrevendo essa
dissertacdo para obtengdo de titulo de mestre, foi porque, certamente, eu passei por etapas que
exigiram de mim a aplicacdo técnica dos meus conhecimentos filosoficos. E s6 concluirei o

programa de mestrado PROF-FILO se eu apresentar um produto final, ou seja, uma
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aplicabilidade técnica da filosofia. Se € justo para mim que, em meu contexto, eu esteja
preparado para exercer a filosofia de maneira técnica, é justo também que os jovens recebam
de nos professores a preparacdo necessaria para aplicarem os conhecimentos filosoficos de
maneira técnica de acordo com seus contextos.

O acesso ao ensino superior tem se mostrado como uma ferramenta de emancipagéo e
superacgéo das desigualdades sociais. Ao defendermos uma (geo)filosofia que tem compromisso
direto com as questdes do territorio, defendemos também que essa mesma geofilosofia assuma
uma postura politica pela dignidade dos sujeitos, e portanto, ela devera dar possibilidades para
que os jovens tenham acesso ao ensino superior publico e gratuito. As habilidades técnicas
sobre os conhecimentos filosoficos devem servir, por exemplo, para que ele responda questdes
objetivas em uma prova, ou que construa uma argumentacdo textual fundamentada nos
conhecimentos filosoficos. Ao defendermos a universidade publica, devemos defender também
que a filosofia ajude mais jovens a chegarem até ela.

A seguinte ressalva precisa ser considerada: a filosofia deve desenvolver nos jovens
habilidades técnicas, mas o fim dltimo da filosofia ndo pode jamais ser a realizacdo de uma
prova, seja ela qual for. As aulas de filosofia cujo tinico foco seja “os filosofos que mais
aparecem nas provas de vestibulares”, reduzem a filosofia a escalas exiguas. A filosofia ndo
pode ser somente o sedentarismo da técnica. Ela também deve ser politica, ética, estética ou
qualquer outra coisa possivel. Independentemente da forma que ela assuma, € necessario
continuar sendo filosofia, acelerada, criadora de conceitos, multipla e que haja garantia das
multiplicidades.

Pactuamos até aqui que ndo ha pacificidade histérica na relacdo da filosofia com o
Estado, pois ambos possuem interesses, por vezes, divergentes entre si. Portanto, a filosofia na
escola é resultado de uma negociacdo bilateral, no qual a filosofia exige para si liberdade de
ensino, tempo e todas as condi¢des materiais basicas tal como estdo disponiveis para as outras
disciplinas. Em contrapartida a filosofia concede ao Estado ela prdpria enquanto disciplina
(com todas as qualidades que um disciplina exige), alinha-se com a fungéo social da escola ao
ocupar-se com os problemas do territorio, e por fim, permite a si prépria ser aplicada de maneira
técnica. Trés exigéncias, trés concessdes. Se estas forem as condi¢des, parece uma negociacdo
justa. Mas, lembremos, que nem sempre o Estado estd disposto a aceitar os termos exigidos
pela filosofia.

A reforma do ensino médio de 2017 no Brasil, por exemplo, ndo concedeu a filosofia
carater de disciplina, nem muito menos tempo e condi¢cBes materiais. Por isso é preciso estar

atento. Os didlogos e negociacdes com o Estado, ndo podem jamais tornar a filosofia
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subserviente. Para a filosofia ser uma disciplina, ocupar-se com os problemas do territério e
permitir ser aplicada de maneira técnica, € necessario estabelecer estratégias para além das aulas
expositivas durante 50 minutos semanais. A partir desse cenario desafiador, 0 que pode,

portanto, a filosofia na escola?

3.2 - Estratégias

No tdpico anterior fizemos uma discussao sobre a relacdo da filosofia com o Estado,
dando destaque, principalmente, as concessdes feitas por ela, pois sdo essas contrapartidas que
determinam o acontecimento da filosofia em sala de aula. Desde o inicio deste capitulo utilizei
com frequéncia a frase “a filosofia deve...” ou “a filosofia ndo deve...” ambas seguidas de um
verbo no infinitivo que refere-se a uma atribuicéo a ser realizada ou néo por ela. Algumas das
vezes que fiz uso desse termo foi por pura metonimia, pois, quando digo o que a filosofia deve
ou ndo fazer na escola, na verdade, o discurso refere-se a acdo do professor de filosofia, e, por
6bvio, ndo da filosofia em si. Portanto, h4 uma agente humano que terd por missdo fazer o
ensino da filosofia acontecer sob as circunstancias descritas anteriormente.

O tempo e o espaco da filosofia no ensino medio sdo muito pequenos diante de tantas
atribuicbes (algumas inerentes ao proprio ensino da filosofia, e outras pertencentes ao
funcionamento da escola). Portanto, além de fazer um ensino geofilosofico, € preciso que esse
ensino seja estratégico. O objetivo é expandir a filosofia pelo territorio. Cada professor em sua
respectiva escola deve cartografar o atual ponto de localizacao da filosofia, para em seguida,
demarcar um plano que mova a filosofia de lugar ao tempo em que ela se expanda. Cartografar
a filosofia pressupe saber a relagéo da filosofia com os estudantes e com a comunidade. Deve-
se considerar também quais 0s espagos que ela possui, bem como, os espacos que ela pode vir
a ocupar.

Considerando que o recorte territorial desta pesquisa € o Cariri cearense, adiante,
discutirei estratégias para movimentar e expandir a filosofia nas escolas do Cariri. A discussdo
ird considerar o elemento-signo territério a partir de suas singularidades e de seu papel na
criacdo de conceitos. Portanto, essa analise que farei terd significado maior para o ensino da
filosofia no Cariri, devendo assim, cada professor, a partir da cartografia de seu territorio, criar
suas proprias estratégias.

Atualmente o curriculo das escolas publicas de ensino médio do Ceard,
consequentemente, do Cariri, estdo organizados da seguinte forma: existem dois conjuntos de

disciplinas chamados de Formacdo Geral Basica - FGB e Base Diversificada. A FGB é
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composta pelas disciplinas tradicionais do curriculo escolar, tais como, portugués, matematica,
biologia, filosofia, histdria, etc. Enquanto isso, a Base Diversificada compde disciplinas que
sdo flexiveis ao curriculo, tais como: Clubes Estudantis, Nucleo de Trabalho, Pesquisa e
Praticas Sociais - NTPPS, Estudo Orientado, Cultura Digital, disciplinas eletivas, etc. Nas
escolas de ensino médio integradas ao ensino profissionalizante, a Base Diversificada é
substituida pela Base Técnica, composta por componentes curriculares relativos a cada curso
técnico.'*

Os 50 minutos semanais que a filosofia possui disponivel em cada turma é relativo a
Formacgdo Geral Béasica. Com a aumento da carga horéria para ensino médio, que tornou as
escolas em tempo integral, é possivel encontrar na Base Diversificada possibilidades para
ampliar os espacos da filosofia na escola. A estratégia aqui é contemplar a filosofia ao maximo
possivel, por exemplo: as disciplinas eletivas funcionam com duracdo semestral, logo, se o
professor de filosofia possui em sua lotacdo alguma disciplina eletiva, ele tera, portanto, duas
oportunidade ao longo do ano para ofertar disciplinas na area da filosofia.

Como ja dito no segundo capitulo, o estado do Ceara possui um Catalogo de Unidades
Curriculares Eletivas. Ele € um guia sugestivo elaborado pela Secretaria da Educacao do Ceara
- SEDUC - CE, para orientar os professores e as escolas nas escolhas de disciplinas eletivas. A
edicdo mais recente publicada em 2024 possui um total de oito componentes eletivos de
filosofia. Portanto, nos trés anos de ensino médio, um mesmo professor de filosofia pode ofertar
disciplinas eletivas diferentes durante os seis semestres sem repetir nenhuma. *°

O Catalogo traz uma ementa pronta de cada componente eletivo com sugestdes e
referéncias, porém é facultado ao professor adaptar os contetidos e metodologias de acordo com
as singularidades por ele percebidas.

Outra estratégia esta nos Clubes Estudantis. Os clubes sdo espacos semanais onde 0s
estudantes exercem seu protagonismo. N&o ha professor durante este tempo. Os alunos, por sua
propria autonomia e gosto, formam os clubes e organizam atividades voltadas para o tema
escolhido. O Catélogo possui apenas um clube da &rea de Filosofia, chama-se “Clube
Filosofando". Nesse sentido, o que o professor pode fazer € sugerir aqueles alunos mais

simpaticos a filosofia, que eles podem optar por este clube e que, a partir dele, é possivel

14 0 Estado do Ceara possui outras modalidades de escola, tais como Escolas de Educagio do Campo (zonas
rurais), escolas indigenas, quilombolas, Centros de Educacdo a Distancia e Educacdo de Jovens e Adultos. O
curriculo pode variar de acordo com cada modalidade de escola.
15 Como ja mencionado no capitulo anterior, as disciplinas eletivas de filosofia disponiveis no Catalogo sio:
Filosofia para 0 ENEM, Iniciacdo a Filosofia, Topicos da Filosofia Contemporénea, Papo Filosofico, Cantando a
Filosofia, Café Filoséfico: despertando o filosofar, Mulheres na Histéria da Filosofia e Filosofias do Mundo
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organizar atividades com diversos temas filoséficos. O professor pode também se oferecer para
dar um suporte, caso 0s estudantes precisem, porém, o ideal € que eles tenham 0 maximo de
autonomia possivel durante este tempo.

Existe uma outra alternativa para ampliar os espacos da filosofia. Ela é possivel, caso o
professor de filosofia possua lotacdo na disciplina de Cultura Digital. Este componente €
obrigatdrio nas EEMTIs do Ceara, e tem como objetivos realizar um letramento digital com os
estudantes, refletir sobre a relacdo do homem com suas tecnologias, bem como, promover a
seguranca digital. Na filosofia temos diversos pensadores que criam conceitos interessantes
sobre o tema, tais como Andrew Feenberg, Langdon Winner, Donna Haraway entre outros.
Seria elogiavel que essas aulas ndo se limitassem somente ao aprendizado sobre o uso das
maquinas. E importante que os estudantes sejam convidados a caminharem por um espaco de
conceitos (elemento-signo) que discutam a humanidade e suas tecnologias na era digital. O
digital também é territdrio da filosofia.

Dentre as estratégias para expandir a filosofia, é fundamental que os conceitos ganhem
outros territorios. A expansao da filosofia s6 € possivel se ela for ndmade, ou seja, se ela se
predispor a caminhar. Independentemente dos espagos que ela ocupe, ja ndo € mais cabivel que
a filosofia se limite ao pensamento europeu historicamente construido por homens. N&o é nada
geofilosofico quando se desterritorializa apenas conceitos de um territorio, e reterritorializa ele
no nosso. Sem relacdes de troca. Nao é geofilosofia quando h& somente deslocamentos de
conceitos europeus. E a multiplicidade que garante um ensino geofilosofico. E preciso abolir
as fronteiras do territdrio-pensamento e trazer rigidez para o plano de imanéncia. Os conceitos
africanos, asiaticos e latino-americanos precisam compor este plano. Bem como, é preciso
caminhar com os pensamentos produzidos pelos géneros femininos, masculinos e outros. E isso
que torna possivel uma filosofia brasileira, caririense ou uma filosofia com o gentilico de
qualquer outro territorio que seja elemento-signo para 0s seus conceitos criados.

Para compor a multiplicidade e o caréter territorial da filosofia na educacéo basica do
Cariri é necessario, portanto, que seja criado para o ensino médio um curriculo vivo com raizes
firmes no solo caririense - raizes que, preferencialmente, sejam rizomas. Um curriculo vivo se
faz quando se estabelece uma geografia da filosofia. Sem linearidades, apenas rizomas. O
curriculo da filosofia no ensino médio deve estar em sintonia direta com territorio, sem se
capturar a uma sequéncia didatica anteriormente designada. Esse curriculo € devir da criacdo
de conceitos; ele langa-se veloz para o futuro, por conseguinte, nele é admissivel as mudangas

repentinas, planejamentos e replanejamentos. Quando se compreende o territorio enquanto
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elemento-signo do pensamento, o substrato de curriculo vivo passa a ser atravessado pela
maxima de que os signos do territorio sugestionam o “ensigno” da filosofia.

Ao longo da histdria, os mapas sempre foram instrumentos de poder. A cartografia foi
técnica determinante para expansdes e quedas de impérios. Cartografar o lugar da filosofia em
dado territorio &€ uma estratégia de empoderamento dos conceitos. E saber o lugar de onde partiu
um pensamento, para saber também até onde ele pode chegar. O professor € um agente da
filosofia dentro da escola. Ele (por vezes, sozinho) devera compor forcas e estratégias para
expandir a filosofia em seu territério. Se cada professor realizar estes agenciamentos em seu
lugar de origem, teremos varios pontos de expansao que logo se conectardo entre si formando
uma teia geofilosofica com ligamentos, rupturas e reconexdes. Um rizoma do ensino da
filosofia.

Na década de 80 do século passado, Guattari trouxe o conceito de “revolugdo
molecular”, aparecendo principalmente em suas obras “Revolu¢do Molecular: pulsagdes
politicas do desejo” (1981) e “Micropolitica: Cartografias do Desejo” (1986) escrito em
colaboracdo com a fil6sofa brasileira Suely Rolnik. Esse conceito € um desdobramento de
outros conceitos que ja haviam aparecido anteriormente nas obras de seu amigo Deleuze: trata-

se do conceito de molar e molecular. Segundo Martins (2017, p 37):

[...] o molar nos aparece como algo enformado, engessado, construido retilineamente
e apresenta uma arquitetura parecida com nossos prédios modernos, com seus limites
e bordas bem colocados. O molecular, por sua vez, é uma afeccdo territorial
despedagada, cheia de linhas e pontos concéntricos sem muita ordem, cadtico em sua
maneira de ser, fugindo do molar sem o conseguir. O molar é enquadrante, estriado,
enquanto o molecular é fluido, fugidio, liso. (MARTINS, 2017, p. 37)

As estratégias cartogréficas que o professor de filosofia realiza em seu territorio sdo da
ordem da micropolitica. As transformacdes que ocorrem a partir de uma aula de filosofia sdo
moleculares, sdo fluidas e aceleradas. Em contrapartida, a macropolitica é estatica e sedentaria.
Quando discutimos anteriormente sobre a relacdo da filosofia com o Estado a partir de seus
interesses e concessdes, afirmamos que a relacdo entre ambos s6 seria possivel mediante
negociacdo. A partir deste novo conceito, ressalto agora que, grande parte das negociacgoes
bilaterais entre a filosofia e 0 Estado, ocorrem de maneira molecular, ou seja, na micropolitica.
O professor, em seu territorio, € ele, propriamente, o corpo da filosofia que se coloca em defesa
do pensamento por conceitos. E ele o agente de mudanca na micropolitica, é a forca interna e
externa que movimenta a si e aos outros, desafiando até os principios da inércia. Ele é, portanto,
a partir desta ordem, um agente de revolucdo molecular. Segundo Guattari e Rolnik (1987, p.
46):
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A ideia de revolucdo molecular diz respeito sincronicamente a todos 0s niveis:
infrapessoais (0 que estd em jogo no sonho, mas na criacdo, etc.); pessoais (por
exemplo, as relagdes de autodominacdo, aquilo que os psicanalistas chamam de
Superego); e interpessoais (a invencdo de novas formas de sociabilidade na vida
doméstica, amorosa, profissional, na relagdo com a vizinhanga, com a escola, etc.).
As radios livres, a contestacao do sistema de representagdo politica, o questionamento
da vida cotidiana, as reacdes de recusa ao trabalho em sua forma atual, sdo virus
contaminando o corpo social em sua relagdo com o consumo, com a produgéo, com o
lazer, com os meios de comunicagdo, com a cultura, e por ai afora. Sao revolugdes
moleculares criando mutacfes na subjetividade consciente e inconsciente dos
individuos e dos grupos sociais. (GUATTARI; ROLNIK., 1987, p. 46)

O ensino da filosofia a partir do territorio ja € em si uma revolucdo molecular. Quando
nos propomos a fazer esse “ensigno” no Cariri, consequentemente, nos propomos a conquistar
espacos a partir das estratégias que buscam linhas de fuga nas micropoliticas que atravessam,
ndo so as salas de aulas, mas a gestdo das escolas, os Projetos Politicos Pedagdgicos, as
organizacdes comunitarias, CREDES, sindicatos, cAmaras legislativas locais, etc. E este o
territorio nato do professor de filosofia. E aqui onde o sujeito diplomado em licenciatura é
forjado professor.

NOs professores devemos nos reconhecer ndo como agentes de uma educa¢do maior
(molar), mas sim de uma educacao menor (molecular), que ocorre a partir da conquista diarias
de espaco, que ndo podem cessar nem retroagir. O conceito de educagao “maior” ¢ “menor” foi
criado por Silvio Gallo, a partir da desterritorializacao de outro conceito que é o de “literatura
menor” criado por Deleuze e Guattari ao se referirem as obras de Kaftka no livro “Kafka: por
uma literatura menor” (1975). Gallo defende, portanto, a ideia de uma educagcdo menor.

Segundo o filésofo brasileiro:

Se uma educacdo maior é aquela do ambito das politicas de ensino gestadas nos
ministérios e secretarias, a dos grandes planos, dos macroplanejamentos, uma
educagdo menor € aquela que se pratica nas salas de aulas, entre as quatro paredes, no
ambito do pequeno, como resisténcia, como producéo de algo que se coloca para além
e para aquém das grandes politicas. Assim como uma literatura menor se instala como
parasita no contexto de uma lingua estabelecida, alimentando-se dela para gerar
resisténcia, uma educacdo menor instala-se no interior de um espaco escolar
produzido e gerido pela educagdo maior, mas como um virus, oferecendo resisténcia
e roendo por dentro essa educacdo maior. (GALLO, 2012, p. 26)

A partir da nossa cartografia, faremos mais pela filosofia se nos mantivermos nessa
posicao (molecular). Isso € puramente estratégico, e €, justamente, sobre as estratégias que este
topico esta tratando. Portanto, nesse sentido, as estratégias aqui sdo territoriais, cartograficas e
geofilosoficas. A filosofia no ensino médio é uma revolugdo molecular no Brasil. Ao permitir
ocupar-se com os problemas do territorio, a filosofia torna-se agente dessa revolucéo. Foi por
esta razdo que afirmei anteriormente que a filosofia nada perde em ocupar-se com os problemas

do territdrio, pois € exatamente desses problemas que surgem os conceitos. A geofilosofia
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encontra ai um ponto de partida possivel. Um novo conceito pode ser criado mediante uma
revolucdo molecular, do mesmo modo que uma revolu¢do molecular pode ser feita a partir de
conceitos. A geofilosofia é criadora de revolugcdo molecular. A revolucdo molecular € criadora
de geofilosofia. Desafiando a nogdo de conjuntos, uma esta contida na outra.

A ideia de “revolucdo” pertence em sua origem as Ciéncias Naturais. A partir deste
campo do saber, o termo designa a completude de um movimento que retorna ao mesmo lugar
de onde partiu. Nesse sentido, ao tratarmos do ensino da filosofia engquanto revolucédo
molecular, o professor é, sem duvidas, a forca externa que primeiro faz tudo isso se movimentar.
Imaginemos agora que neste movimento os estudantes sdo como dinamos, porém, ao invés de
converterem energia mecanica em energia elétrica, durante o movimento de revolucao, eles
transformam problemas em conceitos.

Se quisermos fazer filosofia em territério caririense ou em qualquer outro lugar, é
necessario termos firmeza para ndo cedermos a certas condi¢bes ao Estado. Do mesmo modo,
também é indeclinavel termos a destreza para acatarmos certas concessdes. Tudo isso deve ser
feito a partir de cartografias e estratégias. Enquanto professores, € importante também sabermos
que havera dias em gque seremos laureados, e outros em que seremos forcados a beber da cicuta.
Em qualquer circunstancia, ndo devemos desacelerar e nem exilar a filosofia de nosso territorio.

O Cariri é elemento-signo, é lugar que se “ensigna” filosofia.

3.3 - Experiéncias nbmades no ensino médio do Cariri: FGB e Base Diversificada

Este € o penultimo topico do derradeiro capitulo desta dissertacdo, portanto, é o comeco
da consolidacao daquilo que discutimos até aqui. Nesta parte do trabalho trarei para discusséo
a minha experiéncia docente enquanto professor de filosofia do ensino médio, e, logo em
seguida, trarei o produto final da pesquisa, conforme os critérios estabelecidos pelo Programa
de Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), do qual este trabalho faz parte.
Doravante, em algumas ocasides, a partir das experiéncias e resultados que mencionarei,
possivelmente, havera encontros e desencontros com as vivéncias de outros professores. Tudo
aqui é muito singular. Nada representard ou buscara ser uma férmula didatica pronta passivel
de ser repetida com garantias dos mesmos resultados. A sala de aula é um laboratorio de
experimentacdes, s6 € possivel sabermos o que d& certo ou ndo mediante testagem.

Possivelmente, o que se desdobrou positivamente em meu contexto, talvez ndo tenha a mesma
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reacdo sob outras circunstancias. De toda forma, defendo que o compartilhamento de
experiéncias diversas engrandece a discussdo sobre o ensino da filosofia no Brasil.

Tomando como premissa o carater de singularidade desta pesquisa, considero que, para
facilitar a imersao do leitor no texto, é necessario uma contextualizacdo das circunstancias em
que este trabalho foi desenvolvido. Reconheco que o que farei adiante estara ao avesso dos
protocolos de textos académicos, mas, por se tratar de um Mestrado Profissional que, por
conseguinte, considera a experiéncia do professor como ponto de partida para a pesquisa,
prosseguirei com voz de primeira pessoa. Sendo assim, comeco apresentando-me.

Eu me chamo Luis Vitor da Silva Abreu, estou com 26 anos de idade e sou professor
efetivo da rede pablica estadual do Ceara (SEDUC-CE) com atuacao no ensino médio. Trabalho
40h semanais na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Professora Maria Dolores Arraes.
Exerco a docéncia ha 6 anos. Comecei na sala de aula logo que conclui a graduacao em Filosofia
pela Universidade Federal do Cariri.

Sou um professor de carreira recente. No meu primeiro ano de docéncia a minha
juventude me trouxe como bdnus a rapida conexao com os estudantes, muitos deles eram apenas
trés anos mais jovem do que eu. Isso auferia surpresa e admiracdo de muitos: uma pessoa tao
jovem ja atuante em sala de aula. Porém, a minha juventude também trouxe os 6nus, o principal
deles foi a falta de experiéncia diante de circunstancias desafiadoras para o ensino da filosofia
na rede pablica caririense.

O inicio da minha docéncia ocorreu durante o processo de aprovacao e implementacao
do Novo Ensino Médio, ou seja, diante das incertezas quanto ao ensino da filosofia no Brasil.
Entrei para a sala de aula sem saber quanto tempo permaneceria ali. Ter sido bolsista de
Residéncia Pedagdgica durante a graduacdo foi fundamental para essa primeira experiéncia
profissional, porém, a responsabilidade quando se assume inteiramente a regéncia de uma
disciplina é diferente de qualquer experiéncia com programas de iniciacdo a docéncia. Ao
iniciar na instituicdo em que leciono, fui até um certo tempo o Unico professor com graduacao
em Filosofia. Os outros professores que lecionaram a disciplina antes de mim, possuiam
formacéao inicial em outras disciplinas das CHSA.

Por decorréncia no Novo Ensino Médio, a filosofia ja havia saido do PNLD, ou seja, a
escola ja ndo recebia mais livros didaticos de filosofia, dessa forma, nos professores nédo
tinhamos nenhum material pedagdgico estruturado para utilizar. Além de planejar as aulas, era
necessario, portanto, construir materiais de suporte para serem entregues aos estudantes.

Dois anos depois comecaram a chegar 0s novos livros didaticos reformulados a partir

da BNCC. Ja ndo havia mais livros de Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia (componentes
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curriculares que compdem a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - CHSA), mas
sim, um unico material de CHSA, com todas as disciplinas unidas e diluidas em contetddos
tematicos. O material ja ndo era mais dividido por série, mas sim, em volumes, onde, qualquer
livro poderia ser utilizado em qualquer periodo do ensino médio. A justificativa para tudo isso
era garantir a “interdisciplinaridade” (¢ importante uma aten¢do a mais nesse ponto, pois, foge-
se do razoavel falar em interdisciplinaridade quando um saber ndo teve o seu espago respeitado
nem enquanto disciplina). Os érgdo superiores da educacdo no Ceara orientam que, a partir de
entdo, todas as aulas deveriam se adequar ao novo modelo, logo, cada plano de aula deveria
estar fundamentado em competéncias e habilidades da BNCC.

Na tentativa de compreender esse novo modelo e exercer melhor essa tal
“interdisciplinaridade” me propus a cursar uma especializagdo em Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e 0 Mundo do Trabalho pela Universidade Federal do Piaui. A medida em que
transcorria a especializacdo, tudo deixava mais evidente que essa forma de ensinar filosofia em
nada tinha a ver com o que era a filosofia de fato. Na sala de aula, eu sentia que, de alguma
forma, estava “traindo” a filosofia. Parecia que toda a minha pratica docente estava na direcao
oposta daquilo que eu havia aprendido e defendido durante a graduacdo. Decidi portanto
caminhar por outros caminhos. Fiz o trajeto inverso e retornei as origens. Encontrei nas
experiéncias do Trilhas Filosoficas (projeto de extensdo em que fui bolsista) possibilidades de
se fazer um ensino de filosofia no Cariri de modo que a metodologia utilizada fosse auténtica a
este saber e que nele se justificasse. Portanto, este trabalho que escrevo pode ser compreendido
como uma carta de reconciliagdo com a filosofia. S&o os meus votos de fidelidade cuja alianga
é o territorio que é, em si, um elemento-signo para a cria¢do de conceitos.

Durante o periodo de pesquisa do mestrado, desenvolvi algumas experiéncias
geofilosoficas na instituicdo em que leciono. Elas aconteceram em trés circunstancias distintas:
a primeira foi na Formacao Geral Basica - FGB, a segunda, na Base Diversificada, e a terceira
foi nas praticas de pesquisa filos6fica com o ensino médio. Com objetivo de ilustrar as ideias
defendidas neste trabalho, comegarei relatando a experiéncia na FGB.

A Formacdo Geral Basica corresponde as disciplinas comuns ao curriculo. Nesse
sentido, nas escolas cearenses, a filosofia possui garantido um tempo de 50 minutos semanais
por turma. E verdade que o curto tempo limita as possibilidades pedagogicas, porém, néo as
torna impossiveis. Sou adepto da aula em formato de oficina de conceitos, conforme postulou
Silvio Gallo em sua obra “Metodologia do Ensino da Filosofia”, mas também acredito
imensamente na importancia da aula expositiva com amplo espac¢o discursivo entre professores

e estudantes. Por isso, opto por vezes em fazer aulas semanais (50min) a partir de uma
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metodologia expositiva, e outras aulas proponho a realizacdo de oficinas de conceitos. Sobre a
oficina de conceitos, Gallo defende inicia-la a partir de algo que sensibilize os estudantes.

Segundo ele, essa “fase de sensibilizagdo™:

Trata-se, em outras palavras, de fazer com que o0s estudantes vivam, "sintam na pele",
um problema filosofico, a partir de um elemento ndo filoséfico. Trata-se de fazer com
que os estudantes incorporem o problema, para que possam vir a criar um conceito
incorporal.[...] Penso que essa primeira etapa pode ser bem-sucedida com o recurso a
pecas artisticas: uma mdsica, um poema, um quadro, um conto, um filme; ou mesmo
um desenho animado, uma histéria em quadrinhos...Em suma, algo que chame a
atencdo dos estudantes, sobretudo por falar sua propria linguagem, e que desperte seu
interesse por um determinado problema. (GALLO, 2012, p. 96)

Partindo da premissa que a fase de sensibilizacdo evoca elementos que falam a
linguagem dos estudantes, posso dizer que nada fala mais a nossa linguagem do que o territorio
em que vivemos. Nossa lingua é um signo do nosso territorio, nesse sentido, € o proprio
territério (enquanto elemento-signo) que opto por utilizar, na maioria das vezes, como
sensibilizacdo. Isso ndo exclui a possibilidade de inserir outros recursos, como textos, musicas,
imagens, videos, etc. Esta etapa permite ao professor a combinacao de elementos diversos.

Enquanto Gallo fala de uma “oficina de conceitos”, me somo a geofilosofia de Deleuze
e Guattari e tento trazer para minhas aulas uma “oficina ndmade de conceitos”™, cuja fase de
sensibilizagéo é feita a partir do elemento-signo Cariri. Por “némade” quero conceituar uma
filosofia que esta em constante deslocamento, tal como o Zaratustra de Nietzsche, os cinicos ou
0s peripatéticos. Narrarei aqui uma experiéncia de oficina nébmade de conceitos realizada sob
minha mediacdo que considero um modelo de aula bem sucedido em minha docéncia. Para
tanto, gostaria de comecar no paragrafo seguinte relatando algo muito singular.

Me chama atencdo um acontecimento curioso que Se repete comigo quase como as
estacBes do ano. No inicio do periodo letivo, acolhemos as novas turmas de 1° ano que chegam
ao ensino medio. Sempre comego as primeiras aulas conversando sobre o que ¢ a filosofia,
trazendo questionamentos, e reafirmando a importancia do ato de indagar-se. Diante das
discussdes, no meio de uma sala com quase cinco dezenas de estudantes, uma méao se ergue e
uma voz ecoa: “Professor, vocé acredita em Deus?”. Perdi a conta das vezes que fui confrontado
com esta pergunta. Como eu disse, esse acontecimento é um evento quase tdo certo quanto as
estacBes do ano. E evidente que esta é uma indagacdo de foro intimo, portanto, nio tenho
obrigacao de proferir respostas concretas. Porém me estimula curiosidade a importancia que 0s
alunos auferem a crenca ou ndo-crenca do outro em Deus. Diante disso, considerando que a
filosofia € uma disciplina de curriculo vivo, decidi mudar meu planejamento para as aulas

seguintes e trazer, portanto, o tema “Deus” para nossas discussoes.
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Na primeira aula, propus sairmos um pouco de sala e convidei os estudantes para irem
comigo a Igreja Matriz da cidade que fica a pouco mais de 300m da escola. Esclareci que
qualquer um deles poderia recusar-se a ir, caso houvesse motivos religiosos. Nao foi o caso.
Todos de maneira livre decidiram participar. Ao chegarmos na Igreja, pedi aos estudantes que
observassem 0 espaco, especialmente os elementos expressos nas artes sacras. Alunos que
frequentam aquele templo com assiduidade conseguiram perceber mais facilmente os simbolos
e seus significados. A partir dai lancei a seguinte pergunta: “Como explicar Deus de maneira
racional?”. Alguns ficaram em siléncio com seus pensamentos e outros pediram que eu
explicasse melhor a pergunta. Assim o fiz. Pouco tempo depois comegaram a surgir as primeiras
respostas. Todas foram consideradas, mas deve-se reconhecer que muitas respostas proferidas
encontravam-se com 0S pés nas margens rasas do pensamento. Por exemplo, um aluno
argumentou que a nossa existéncia por si s era a prova da existéncia de Deus, pois ndo haveria
como tudo que existe ter surgido do nada. Outro citou os incontaveis relatos de “milagres” até
entdo sem explicagdes. Me chamou atengdo uma aluna que citou o “paradoxo de Epicuro”.
Segundo ela, esse paradoxo estava circulando entre os videos da rede social TikTok. Ela
explicou de maneira coerente 0s conceitos de onisciéncia, onipoténcia e benevoléncia, e
mostrou que a existéncia de um deus com essas caracteristicas entraria em contradicéo.
Complementei a aluna esclarecendo que o paradoxo atribuido a Epicuro ndo era um argumento
contra a existéncia de Deus, pois o proprio filosofo nunca declarou uma ndo-crenca nesse
sentido, mas sim, era uma forma de rejeitar a ideia de uma divindade preocupada com 0s
problemas do mundo.

Apb6s 0 momento de discussao, continuei a aula indicando que a indagacdo inicial feita
por mim, na verdade é uma preocupacdo antiga da filosofia. O territorio de origem desse
guestionamento é a Europa, precisamente durante o processo de cristianizacdo do Império
Romano. Ressaltei que o esfor¢co para conciliar razdo e fé desdobrou-se em outros problemas
que ainda ocupam a mente dos fildsofos até os dias atuais. Um exemplo disso sdo os problemas
relacionados ao livre-arbitrio.

Fiz a eles uma segunda indagagao: “Se Deus é onisciente, logo ele tem consciéncia de
todas as nossas escolhas futuras, portanto, como falar em livre-arbitrio sob estas condi¢des?”.
Muitos alunos tentaram argumentar. Por falta de consisténcia, eu langava uma outra pergunta
que os deixavam totalmente sem respostas. Admito que fiz ai um simulacro da maiéutica
socratica. Por fim, sem respostas conclusivas, eles riam e diziam que iriam “enlouquecer de
tanto pensar”. Pedi calma e concentracao, pois a turma ainda estava inquieta. Falei para eles de

um antigo padre da Igreja que ja havia se dedicado a responder estas e outras perguntas. Este
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homem chamava-se Agostinho, ele era filsofo e dedicou parte de suas obras para pensar o
livre-arbitrio. Expliquei o argumento de Agostinho. Alguns alunos sairam convencidos, mas
outros ndo. Pedi que, em casa, aqueles que ndo se convenceram, pesquisassem ou pensassem
por si proprio outras respostas possiveis para o problema. Com isso, encerramos a aula e
retornamos em caminhada para a escola.

Algo curioso ocorreu quando mencionei que Agostinho é considerado santo, de acordo
com a doutrina catolica. Alguns alunos se espantaram, pois, segundo eles, até entdo acreditavam
que as figuras dos santos eram de seres totalmente divinos que nunca habitaram a terra. Fiz uma
pausa na aula e expliquei de forma concisa como acontece 0 processo de beatificacdo e
canonizagdo conforme os ritos da Igreja. llustrei com dois casos aqui do Cariri: 0 primeiro foi
o de Padre Cicero (Juazeiro do Norte), que mesmo sendo aclamado santo pelo povo, ele ainda
ndo faz parte do canone catolico. E citei também a Menina Benigna (Santana do Cariri), cujo
processo no Dicastério das Causas dos Santos € mais recente, porém estd mais avangado para
ser declarada santa. Muitos alunos se mostraram surpresos, pois desconheciam o assunto. Quase
todos acreditavam que a santidade do Padre Cicero ja era reconhecida pela igreja. A fim de
confirmar a discussdo, pedi que eles lembrassem de todas as vezes que viram uma imagem do
Padre Cicero em uma Igreja. Todos se surpreenderam, pois, SO agora, haviam reparado a
auséncia. Expliquei que pelas regras eclesiasticas, s6 deve haver templos dedicados a santos
canonizados.

A curiosidade deles em relacdo ao Padre Cicero me encorajou a pensar em uma outra
aula para dar continuidade ao tema discutido. Combinei com os estudantes uma ida a Juazeiro
do Norte (148km de Campos Sales). Por conta da logistica de deslocamento, a aula aconteceu
em um sabado. Em parceria com a Prefeitura Municipal, conseguimos a cessao de um onibus,
tendo somente que custear a didria e a alimentacdo do motorista. A ida e as despesas foram
acordadas com os estudantes e suas familias. Diante da quantidade de estudantes (entre 40 a 45
alunos) o custo por pessoa ficou bastante acessivel. Considerando que a aula teria também um
importante viés histdrico, convidei um colega professor de Histdria da mesma instituicdo a fim
de estabelecermos uma interdisciplinaridade durante nosso deslocamento.

A primeira parada em Juazeiro do Norte foi na Igreja Matriz de Nossa Senhora das
Dores. La conversamos sobre o “milagre da héstia” que teria acontecido ali, tendo como
protagonista a Beata Maria de Araujo. Em seguida prosseguimos em caminhada até a Capela
de Nossa Senhora do Socorro, lugar onde esta sepultado o Padre Cicero, e onde também deveria
estar sepultada a Beata se o seu corpo ndo tivesse sido roubado. Durante a caminhada,

aproveitamos para conversarmos sobre as romarias de Juazeiro, e sobre o trajeto feito pelos
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caminhantes como forma de se conectarem com o sagrado. De volta ao 6nibus, nos
direcionamos para o Horto. No trajeto, descrevi o que eles encontrariam |4 em cima. Mencionei
o grande monumento dedicado ao Padre Cicero, a sua antiga casa que virou museu, a muralha
do Circulo da Mae das Dores, e claro, a linda vista que eles teriam do Cariri, especialmente da
Chapada do Araripe.

Ao chegarmos no cartdo postal de Juazeiro do Norte, deixamos todos bem a vontade
para caminharem, reconhecerem o espaco, fazerem fotos, etc. Em seguida, reunimos o grupo
embaixo de uma arvore para conversarmos. Iniciei com a seguinte pergunta: “Por que o povo
considera Padre Cicero santo ainda que a Igreja ndo o considere?”. Surgiram diversas respostas.
Muitas faziam alusdo ao milagre da hostia, sua atencdo aos mais pobres e sua lideranca
politica/religiosa. Minha segunda indagacao foi: “E necessario uma instituiio para conectar o
homem ao sagrado?” O motivo da minha pergunta esta nos proprios romeiros de Juazeiro do
Norte que, ao longo do anos, estabeleceram uma religiosidade fora do escopo estrutural da
Igreja Catodlica. Falei sobre o filésofo Voltaire (1694-1778) e sua critica a Igreja durante o
iluminismo. Relatei que ele ndo rejeitava a crenca no sagrado, mas defendia que esta relacdo
existisse de maneira independente das institui¢Ges religiosas. Seguindo a discussdo, falei sobre
o filosofo Friedrich Nietzsche e sobre a expressao “Deus estd morto”, usada para criticar a perda
de influéncia da religido cristd sob os valores da sociedade ociendal. Para isso, distribui cdpias
de uma passagem da sua obra A Gaia Ciéncia (1882) que cita um andarilho ao meio-dia com
uma lanterna a procura de Deus. Realizamos a leitura conjunta e seguimos com uma discussao.

Antes de seguirmos para nosso proximo lugar de visita, lancei um desafio aos
estudantes. Eu disse a eles que, em algum lugar do Horto, havia um mural com ensinamentos
escritos cuja autoria esta atribuida ao Padre Cicero. Eles deveriam, portanto, procurar esse
lugar, em seguida, fotografar ou escrever os ensinamentos. Eles aceitaram o desafio e em pouco
tempo encontraram o mural citado. Feito isso, nos direcionamos para 0 municipio de Barbalha,
a Ultima etapa da nossa aula.

Na terra do Pau da Bandeira, subimos até o Complexo Mirante do Caldas. Este lugar foi
recentemente criado e é mantido pelo Governo do Estado do Ceara. Ele retne exposic¢des,
teleférico, borboletario e trilha. Todos 0s servi¢os sdo gratuitos para estudantes e professores
da rede publica. O momento foi previamente agendado e um guia ja nos aguardava. Ele nos
levou para o Centro de Interpretacdo Historica e Ambiental onde ha uma exposi¢do permanente
sobre 0s aspectos historicos, culturais e ambientais do Cariri. Todos nds assistimos a exposicao,
e em seguida, subimos de teleférico até a parte superior do mirante. Os alunos conheceram o

borboletario e caminharam até uma plataforma suspensa que proporciona uma vista panoramica
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da Regido Metropolitana do Cariri e da Chapada do Araripe. Com esta paisagem que presenteia
os olhos, convidei os estudantes para uma discussdao. Pedi que eles admirassem a vista,
respirassem fundo e sentissem o ar entrando e saindo dos pulmdes. Logo, lancei o seguinte
questionamento: “Nessa paisagem que estd a nossa frente, voc€s conseguem enxergar Deus?”
O “sim” foi a resposta unanime. Em seguida eu falei: “J& que vocés veem Deus, eu quero que
vocés me descrevam como ¢ a sua imagem”. Muitos alunos comegaram a proferir frases, tais
como: “Deus ¢ tudo o que existe”, “Deus ¢ a natureza”, “Deus ¢ a arvore, os passaros, o
oxigénio, a agua”. Este foi o momento oportuno para apresentar a eles o filésofo Baruch
Spinoza (1631 - 1677). Falei que o pensador holandes conceitua “Deus” ndo como um ser
pessoal separado do mundo (transcendente), mas sim como a propria natureza (imanente). Logo
em seguida, continuei com mais uma pergunta: “Se Deus ¢ a natureza, logo, preservar a natureza
seria zelar pelo proprio Deus, portanto, pela nossa propria existéncia?”’ Os alunos responderam
que sim. Entdo pedi que eles pegassem as fotos ou anotacGes dos ensinamentos do Padre Cicero
que eles haviam encontrado no mural do Horto. La estavam os famosos “Preceitos Ecoldgicos
do Padre Cicero” que diziam o seguinte: 01- Nao derrube o mato, nem mesmo um s6 pé de pau,
02 - N&o toque fogo no rocado nem na Caatinga, 03 - Nao cace mais e deixe 0s bichos viverem,
04 - Nao crie o boi nem o bode soltos; faca cercados e deixe o pasto descansar para se refazer;
05 - Né&o plante em serra acima, nem faca rogado em ladeira muito em pé, 06 - Deixe 0 mato
protegendo a terra para que a agua ndo a arraste e ndo se perca a sua riqueza, 07 - Faca uma
cisterna no oitdo de sua casa para guardar agua de chuva, 08 - Represe os riachos de cem em
cem metros, ainda que seja com pedra solta, 09 - Plante cada dia pelo menos um pé de algaroba,
de caju, de sabia ou outra arvore qualquer, até que o sertdo todo seja uma mata sd, 10 - Aprenda
a tirar proveito das plantas da Caatinga, como a manigoba, a favela e a jurema; elas podem
ajudar a conviver com a seca, 11 - Se o sertanejo obedecer a estes preceitos, a seca vai aos
poucos se acabando, o gado melhorando e o povo tera sempre o que comer. Mas, se nao
obedecer, dentro de pouco tempo o sertdo todo vai virar um deserto s6. (FERREIRA, 2014)
Com uma linguagem simples e, em sintonia com o povo nordestino, Padre Cicero trouxe
em seus preceitos os principios da agroecologia (FERREIRA, 2014, p. 1543), com
desenvolvimento sustentavel, incitando pensar uma ética da relacdo do homem caririense com
0 seu territério. No inicio do século XX ele ja alertava para o risco de desertificacdo, que
infelizmente ja é uma realidade em diversos biomas brasileiros. No alto da Chapada do Araripe
fizemos a leitura e discussdo de cada preceito ecoldgico. Por fim, encerramos nossas atividades

e retornamos para Campos Sales, nosso territorio de origem.
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Essa sequéncia de aulas partiu da inquietacdo dos préprios alunos sobre o tema. Levei-
0s para percorrerem comigo diversos lugares do territorio caririense em busca de signos que
nos incitassem o pensamento filosofico. A primeira parte da aula aconteceu na Igreja Matriz de
Campos Sales. Ja a segunda parte exigiu uma logistica maior, pois se tratava de um
deslocamento intermunicipal. E claro que nem sempre o professor estara a disposicio para isso,
e nem sempre havera logistica disponivel, porém, a partir de cada contexto e territério, é
razoavel encontrar lugares que incitem o pensamento filoséfico.

Todo territorio € passivel de conceitos. Seja a 300m, ou a 148 km da escola, foi possivel
para mim e para os estudantes desterritorializarmos conceitos e reterritorializarmos no Cariri
como forma de encontrar na filosofia respostas as indagac6es que surgiram pelo caminho. Cada
lugar visitado encontradvamos respostas, ao tempo em que novas perguntas iam surgindo. Com
isso, 0s estudantes foram inseridos em uma oficina nébmade de conceitos, a partir de um fluxo
geofilosofico de perguntas, respostas e novas perguntas enquanto o territério é pensado com
pés.

Essa experiéncia narrada transcorreu no ambito da disciplina de filosofia na Formacéo
Geral Bésica. E evidente que 50 minutos é pouco diante daquilo que a disciplina se propde
fazer, por isso, como eu ja havia defendido antes, cabe ao professor lutar pelo espaco deste
saber em seu territdrio. Por exemplo, na instituicdo em que leciono, ndo tenho o poder aumentar
as aulas de filosofia da FGB por turma, contudo, a partir da Base Diversificada, estendo um
esforco para garantir a oferta de pelo menos uma disciplina eletiva de filosofia por semestre,
dentre aquelas que estéo disponiveis do Catalogo de Componentes Curriculares Eletivos.

Reconheco que, pessoalmente, tenho uma predilecdo pelas disciplinas de filosofia da
Base Diversificada, pois, diferentemente da FGB, elas possuem o dobro de tempo semanal, e
também, auferem flexibilidade ao curriculo, concedendo mais liberdade pedagdgica e didatica
para o professor e para os estudantes. Esses componentes eletivos ndo possuem exigéncia de
avaliacdo objetiva. O processo avaliativo fica a critério do professor. Porém ha uma exigéncia
de que, na conclusdo da disciplina, seja apresentado um produto final desenvolvido pelos
estudantes de forma que sintetize o que foi estudado. O Catéalogo traz sugestbes, porém, a
decisédo sobre o produto € discricionaria do professor.

Neste dois anos de pesquisa do mestrado, ofertei disciplinas eletivas em todos 0s
semestres. Uma a cada periodo, totalizado quatro disciplinas eletivas, foram elas: Filosofia para
0 ENEM, Papo Filoséfico, Café Filosofico: despertando o filosofar e Filosofias do Mundo.

Especialmente a eletiva Papo Filoséfico foi desenvolvida com o objetivo de ser mencionada
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nesta dissertacdo como relato de aplicabilidade e resultados dos métodos aqui defendidos. No
paragrafo seguinte narrarei esta experiéncia no ambito da Base Diversificada.

A primeira aula da disciplina eletiva Papo Filoséfico consistiu na apresentacdo da
ementa, para tanto, organizei os contedos a partir de eixos tematicos. O objetivo era analisar
com os estudantes cada um dos temas a partir de um descortinar filoséfico, incitando-os a
criacdo conceitual e dialogando com outras filosofias. O componente deveria priorizar uma
metodologia geofiloséfica cujo elemento-signo fosse o territério de Campos Sales. Para isso,
as aulas aconteceram em trés modelos alternados: aula expositiva, oficina de conceitos e oficina
ndmade de conceitos. A escolha dos temas foi feita por mim levando em consideracao trés
critérios, foram eles: interesse dos estudantes, relevancia e possibilidades geofiloséficas em
territdrio campossalense. Os cinco temas escolhidos foram: politica, estética, masica, amor e
género.

A disciplina Papo Filoséfico possuia 2h/aulas semanais durante vinte semanas,
totalizando 40h/aulas ao final do semestre letivo. Desse total de tempo, 75% dele destinei para
as aulas tematicas, enquanto os outros 25% foram dedicados para a producao e apresentacao do
produto final, conforme exigido pelas diretrizes da SEDUC-CE. A disciplinateve 36 estudantes
matriculados, preenchendo, portanto, o limite de vagas disponiveis. Dentre estes estudantes,
estavam alunos do 1° e do 2° ano do ensino médio.® Essa juncio de séries diferentes em uma
mesma turma teve que ser considerada em todos os processos de planejamentos.

Durante a primeira aula, aléem de apresentar a ementa, fiz alguns combinados com a
turma. O primeiro era que haveria aulas que seriam realizadas do lado de fora, em algumas
delas eles estariam sob minha supervisdo e outras néo, por isso, para a melhor seguranca de
todos, eles seriam divididos em equipes permanentes até o final da disciplina, de modo que, nas
atividades ao ar livre, 0s membros da equipe seguissem juntos e retornassem para a escola no
horéario estabelecido. O segundo acordo € que nas aulas que ocorressem em sala, a organizacéo
das cadeiras seria em forma de circulo de modo que todos estivessem visiveis a todos. Dessa
forma, os momentos de discussdo seriam mais horizontalizados e com maior participacéo dos
estudantes. O terceiro e Gltimo acordo foi que os alunos matriculados na disciplina iriam receber
pequenos cadernos padronizados que seriam utilizados como diério de bordo, onde, ao final de

cada aula, eles deveriam fazer um relato de experiéncia apontando o que foi feito naquele dia,

16 Em 2022 a EEMTI Professora Maria Dolores Arraes (na época sob 0 nome de EEM de Campos Sales) iniciou
0 processo de transicdo para 0 modelo do Novo Ensino Médio, portanto, em 2024 as turmas do 3° ano séo as Unicas
turmas da escola que ndo estudam em tempo integral, pois eles estdo sob regimento da regra de transicdo para o
novo modelo de ensino. As disciplinas eletivas sdo exclusivas para 0s alunos em tempo integral, portanto, ndo ha
vagas disponiveis para as turmas de 3° ano.
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bem como suas criticas, duvidas, elogios, pontos interessantes e desinteressantes da aula. Apés
todos os acordos firmados, entreguei 0s cadernos a eles e avisei que, ao final da disciplina, eu
iria recebé-los e avalia-los, portanto, o diario de bordo seria parte da nota final dos estudantes.

Para cada tema escolhido, foi realizada ao menos uma oficina nébmade de conceitos.
Busquei pensar lugares dentro de territorio de Campos Sales que ndo exigisse uma logistica
extensa, principalmente, que ndo envolvesse traslado com veiculos. Priorizei os trajetos em que
os estudantes fizessem caminhando. Nos paragrafos seguintes, narrarei as experiéncias com as
aulas do componente eletivo. Como eu disse, essa disciplina fez uso de outras metodologias,
mas aqui relatarei somente as oficinas nGmades de conceitos.

A primeira oficina foi sobre o tema “politica”. Para isso, visitamos a Cadmara Municipal
de Vereadores. A caminhada foi curta, pois o lugar fica na rua paralela com a escola, tendo que
atravessar somente uma praca para chegar ao local. A Camara permanece aberta de segunda a
sexta em horario comercial. Chegando 14, cumprimentamos e pedimos licenca aos funcionarios
e nos sentamos nas cadeiras destinadas aos ouvintes das sessdes. Perguntei aos alunos se eles
sabiam que lugar era aquele. Alguns ndo sabiam e nunca nem tinham entrado ali. A maioria
conhecia somente por nome, mas ndo sabia exatamente do que se tratava. Expliquei para eles
que ali era a Camara Legislativa do municipio. Falei sobre as fun¢des do poder legislativo e,
logo em seguida, pedi que eles percorrerem os espagos. L& eles puderam passear pelo plenario
e pela galeria com as fotos dos atuais e de todos os ex-vereadores do municipio. Eles
conheceram também a secretaria da Camara e a sala de arquivos. Ao retornarmos para as
cadeiras, lancei a seguinte questao: “Campos Sales ¢ uma cidade com mais 25.000 habitantes,
como é possivel 11 pessoas decidirem as regras (leis) que serdo validas para mais de 25.000
cidaddos?” Alguns alunos fizeram criticas, afirmando que 11 pessoas ndo deveriam decidir
sobre a maioria. Outro aluno tomou a palavra e defendeu que os vereadores deveriam decidir,
pois, segundo ele, seria “impossivel” reunir todo mundo para discutir cada lei a ser criada. Falei
para esse aluno que o conceito por ele trazido tem um nome e chama-se “democracia
representativa”. Discuti com eles esse conceito, e também afirmei que existem filésofos que
criticam esse modo de fazer politica, um deles € o Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Contei
para eles que o fildsofo suico criticava a democracia representativa e defendia uma democracia
participativa e direta. Apds essa fala, fiz uma outra indagacao: “Por que a pessoa que governa
a cidade ndo ¢ a mesma pessoa que cria as leis?” Esta pergunta nenhum aluno soube responder.
Entdo decidi prosseguir com outros questionamentos. Indaguei: “Quem governa a cidade tem
muito poder em suas maos?”. A resposta unanime foi que sim. Continuei com outra pergunta:

“Quem cria as leis da cidade também tem muito poder em suas maos?” Da mesma forma, a
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resposta unanime foi que sim. Por ltimo questionei: “O que aconteceria se a mesma pessoa
que governa também criasse leis?”” Veio entdo a resposta esperada. Um aluno disse que uma
Unica pessoa possuiria poder demais em suas maos. Entdo eu completei: “Qual é o problema de
dar poder demais para uma Unica pessoa?”’. Varias respostas foram surgindo, tais como: “Ele
pode fazer coisas ruins”, “O poder pode subir a cabega”, “Ele vai se achar no direito de fazer o
que quiser”, etc. Falei para eles que hd um tempo, na Franga, o governante deles era um déspota,
portanto, tinha muito poder em suas mdos. Em um certo momento, um fildsofo francés chamado
Montesquieu (1689-1755), vendo o problema politico de seu territdrio, criou um conceito muito
importante conhecido como “triparticdo dos poderes”. E foi assim que surgiram os poderes
executivo, legislativo e judiciario. Levei e distribui para os alunos cépias de um trecho da obra
“O espirito das leis” (1748) onde Montesquieu ressalta a importancia da separacao dos poderes.
Fizemos a leitura conjunta seguida de um momento de discussdo. Ao finalizarmos, retornamos
para a escola e orientei 0s estudantes a fazerem seus registros no diario de bordo.

A segunda oficina ndmade de conceitos foi sobre o tema “estética”. Comegamos a
atividade em sala discutindo o conceito de beleza defendido por Platdo. Na ocasido, levei para
os estudantes um trecho do didlogo platonico “Fedro” onde aparece o conceito de beleza
associado ao mundo das ideias como uma forma daquilo que € ideal e divino. Fizemos a leitura
seguida de uma discussdo. Propus a seguinte questdo a ser pensada: o que faz as pessoas
treinarem, fazerem dietas, gastarem com roupas de grife e fazerem procedimentos estéticos?
Alguns alunos falaram que era por conta da vaidade, ou por influéncia da midia. Propus entdo
a seguinte atividade: nas equipes anteriormente criadas eles deveriam visitar trés espagos onde
h& uma supervalorizacao estética do corpo, seriam eles: uma academia, um saldo de beleza ou
barbearia e uma loja de roupas. Em cada estabelecimento eles deveriam abordar ao menos um
cliente para responder perguntas de forma voluntaria. Cada pergunta deveria ser previamente
elaborada pelas equipes e passadas por mim para que eu pudesse fazer uma analise da relevancia
das questbes, bem como, do carater ético daquilo que seria indagado.

ApoGs as perguntas serem elaboradas pelos estudantes e por mim aprovadas, na aula
seguinte todas as equipes foram liberadas para fazerem as visitas nos estabelecimentos
escolhidos. Determinei um horéario limite para eles retornarem a escola, e solicitei que, em casa,
eles fizessem um relatorio sintetizando os resultados obtidos, dialogando filosoficamente com
0 conceito de beleza em Platdo, ou com o conceito de outro filésofo da sua escolha.

Na aula seguinte, as equipes leram e discutiram o seu relatério. Ampliamos o debate
para toda a turma. Alguns grupos optaram por fazerem fotos e videos e apresentaram em

formato de slide exibindo o material audiovisual para os outros colegas. As discussdes se
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constituiram em pontos convergentes e divergentes a partir dos resultados trazidos pelas
equipes. Ao final, fundamentados no pensamento de Platdo, concluimos que essa a “beleza”
por muitos buscada € uma idealizacdo, portanto, ndo existe no mundo sensivel.

A terceira oficina ndmade de conceitos foi com o tema “musica”. Solicitei aos
estudantes que pegassem os seus celulares e abrissem suas playlists de musicas. A partir dai,
eles deveriam escolher uma cancdo que, de alguma forma, despertassem neles sentimentos
intensos (sejam eles sentimentos alegres ou tristes). Apos isso, todos deveriam apresentar a
musica para a turma e justificar sua escolha. Eles poderiam cantar, ler um trecho da letra ou
reproduzir o audio em seus celulares. Dei um tempo para que eles escolhessem a musica e, em
seguida, comegamos as apresentacgoes.

As musicas escolhidas foram diversas, contemplando varios estilos musicais. As
justificativas para as escolhas foram tdo variadas quanto as proprias musicas. Alguns citaram
que a cangao escolhida “lembrava alguém”, “despertava saudade” ou “trazia vontade de viver”.
Depois que os estudantes finalizaram suas apresentagdes, escrevi no quadro a seguinte citacao:
“A musica ¢ a vitoria do sentimento sobre o conhecimento”. Pedi que os estudantes
interpretassem essa frase a partir do que eles préprios haviam trazido para discussdo. Expliquei
em seguida que aquela citacdo era atribuida a um filosofo chamado Arthur Schopenhauer (1788
- 1860) que tratou sobre a musica em sua obra “O mundo como vontade de representacao”
(1818). Discutimos que a musica € uma representacdo estética (conteddo estudado na aula
anterior) e que, quem escreve a musica esta representando o0 mundo a sua forma e vontade. A
partir dai, propus a seguinte atividade para os estudantes. Com as equipes previamente
formadas, eles deveriam buscar um masico do municipio de Campos Sales e propor a ele a
gravacdo de um pequeno podcast (10 a 15min) discutindo o tema “Quais emogdes estdo
presentes na criagdo de uma musica?”. O podcast deveria ser gravado e editado para ser
apresentado a turma na semana seguinte. Esclareci a eles que “musico” ndo ¢ somente aquele
que esta no vocal, mas também incluimos nesse conceitos 0s instrumentistas e compositores,
portanto, 0 municipio de Campos Sales possuia muitas possibilidades de musicos para serem
convidados.

Na aula seguinte os podcasts foram apresentados. Cada trabalho trouxe ideias
interessantes sobre o tema. Um mdasico afirmou que na época da escola ndo tinham bom
desempenho nas disciplinas e, portanto, ficava envergonhado diante de qualquer situacdo que
o colocasse para falar em publico, mas foi através da musica que ele conseguiu superar o medo
e a timidez, bem como, melhorar sua autoestima em relacdo ao conhecimento. Outro afirmou

que possui outra profissdo de segunda a sexta, e que, aos finais de semana, a musica funciona
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como um hobby, tocando em barzinhos e eventos particulares, pois, segundo ele, seria
“impossivel” viver s6 da musica hoje. Outro musico entrevistado afirmou que também possui
um outro oficio semanal, e que a musica € uma maneira de desestressar da semana anterior, e
encorajar para a semana seguinte.

Finalizamos a apresentacdo dos podcasts com um momento de discussdo entre 0S
estudantes. Na ocasido, uma aluna fez uma pontuagdo bem interessante. Ela afirmou que na
nossa escola existem diversos estudantes com boas habilidades na area da musica, mas que
tinham vergonha de mostrar sua arte. Ela ponderou também que, muitas vezes, esses alunos sao
desvalorizados por ndo terem bom desempenho nas disciplinas tradicionais da escola, mas nao
sdo reconhecidos por sua inteligéncia musical. Finalizei a aula agradecendo a ela pelo
comentario e enfatizei que esta € uma critica extremamente valida a forma como a institui¢do
escolar se porta diante da pluralidade dos conhecimentos.

A quarta oficina ndOmade de conceitos debrugou-se sobre o tema “amor”. Fiz esse recorte
tematico considerando o publico-alvo da disciplina. E comum na adolescéncia acontecerem as
primeiras experiéncias com relacionamentos amorosos. A fase traz consigo um fluxo continuo
de sentimentos que, por vezes, nem 0s proprios adolescentes conseguem compreender. Essa
aula, seria, portanto, para os adolescentes uma possibilidade de pensar filosoficamente sobre
esse tema.

Para iniciar a aula, colei no quadro um painel impresso com a representacdo da pintura
“Os amantes” (1928) de René Magritte (1898-1967). Pedi que os estudantes observassem e
fizessem uma leitura e interpretacdo da obra. De inicio, a maioria conseguiu perceber a
mensagem transmitida, tratava-se, portanto, de uma representacao do amor, onde o casal, como
0s rostos cobertos, ndo vé e nem é visto pelo outro. Perguntei aos alunos se era dessa forma que
eles entendiam o amor. A resposta unanime foi “sim”. Sem que eu provocasse mais nada, eles
comecaram a relatar experiéncias pessoais com seus relacionamentos. Deixei 0 espa¢o bastante
livre para falarem e ouvirem os diversos relatos que estavam surgindo. Em seguida, convidei
0s estudantes para juntos tentarmos encontrar na filosofia um caminho que pudesse pensar esse
tema. Distribui para eles copias do didlogo “O banquete” de Platdo com um recorte especifico
do discurso de Socrates / Diotima sobre o amor. Ao longo da leitura, fizemos pausas para
discusséo, fomos esclarecendo alguns pontos e palavras que, segundo os alunos, estavam um
pouco confusas. Gradualmente fomos imergindo na obra a fim de compreendermos a ideia de
amor tratada no diélogo.

Finalizamos a discussdo e lancei a seguinte proposta de atividade: assim como no

banquete descrito por Platdo, nds também iremos fazer o nosso banquete e discutir sobre o
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amor, porém, esse banquete ndo seria somente entre n6s da turma, mas sim, com 0s transeuntes
da nossa cidade. Cada equipe foi orientada a criar um conjunto de perguntas sobre o tema para
conversarem com as pessoas na rua. Elas foram direcionadas a ficarem divididas entre as cinco
pracas do centro da cidade. O grupo responsavel pela praca montou um estande oferecendo
café, biscoitos e uma conversa sobre o amor. Os alunos foram orientados para registrarem a
atividade com fotos e videos (se autorizados pelos transeuntes), para apresentarem uma sintese
da atividade na aula seguinte.

Durante duas aulas seguidas, os alunos abordaram os pedestres, convidando-os para
conversarem sobre o “amor”. O didlogo envolveu perguntas, relatos de experiéncia e, segundo
membros de uma das equipes, houve até pessoas que choraram ao falar sobre o assunto. Alguns
transeuntes se mostraram totalmente céticos a possibilidade de pessoas se amarem, outros,
afirmaram que o amor € a melhor coisa que alguém pode ter na vida. As demais respostas foram
oscilando entre esses dois extremos.

Na aula seguinte finalizamos esse tema com um compartilhamento de experiéncias de
todas as equipes. Durante a discussdo das sinteses, concluimos que a relacdo do individuo com
o amor é empirica. Influenciada pelas ficcbes de romance, muitas pessoas comecam
relacionamentos com idealizacGes que ndo se concretizam. Uma sequéncia de frustracdes
levaram muitos a desacreditarem no amor. As fantasias sobre o amor dificultam a percepgéo
daquilo que o amor é.

A quinta oficina ndmade de conceitos foi sobre 0 tema “género”. Para isso, convidei os
estudantes para irmos visitar o Casardo da Memoria Barbara de Alencar, localizado a pouco
mais de 200m da escola. Fomos caminhando até o local. O Casardo é um museu mantido pelo
poder executivo municipal com o objetivo de preservar a memédria local, especialmente a
histéria de Barbara de Alencar, heroina brasileira com naturalidade pernambucana, mas que
encontra-se sepultada em territorio campossalense.

No Casardo fomos recebidos por um guia que nos apresentou a exposi¢do que narra a
trajetoria de Barbara a partir de momentos importantes da historia do Brasil, tais como, a
Revolucdo Pernambucana e a Confederacdo do Equador. Terminada a apresentacdo, tomei a
palavra e perguntei aos estudantes: “Em que tipo de sociedade, Barbara de Alencar viveu?
Mesmo sendo revolucionaria, ela enfrentou alguma barreira por ser mulher?”. Confesso que
fiquei surpreendido pela consisténcia das respostas dos estudantes. Com muita seguranca,
alguns afirmaram que Barbara foi heroina em um sociedade machista que ndo permitia o
protagonismo da mulher. Outros alunos fizeram a seguinte comparagao: “Se o machismo hoje

ja ¢ grande, que dira na época de Barbara”. Comecamos a discutir sobre o sexismo ¢ como, de
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maneira corriqueira, n6s também somos disseminadores de ideias e condutas machistas. No
meio da discussdo lancei mais uma pergunta: “E na filosofia? Existe machismo na filosofia?”.
Os alunos responderam quase todos que sim. Nesse momento, fui premeditadamente irdnico e
perguntei “Como é que vai existir machismo em uma area do conhecimento formada por
pessoas tdo sabias?”. Com perspicacia, uma aluna levanta a mao e diz: “Eu nunca estudei sobre
nenhuma mulher filosofa”. Pedi entdo que eles citassem nomes de filosofas que conheciam.
Nesse momento, os estudantes do 2° ano conseguiram citar exemplos de mulheres filosofas,
pois ja haviamos estudado anteriormente, mas os estudantes do primeiro ndo conseguiram
pensar em nenhum nome.

Retornamos para a escola a propus a seguinte atividade: cada equipe deveria se debrucar
sobre 0 pensamento de alguma filésofa e apresentar na aula seguinte para a turma. Eles
deveriam dialogar com as equipes de modo que os temas ndo se repetissem. Os nomes
escolhidos foram: Hipatia de Alexandria, Christine de Pizan, Edith Stein, Hannah Arendt e
Simone de Beauvoir. Ressalto que ndo fiz nenhuma interferéncia nos nomes escolhidos. Os
estudantes, por sua propria autonomia, pesquisaram e escolheram de uma maneira em que cada
grupo tratasse de uma pensadora diferente.

Na aula posterior as equipes realizaram suas apresentagdes, seguidas de discussdo com
a turma sobre cada filésofa. Duas das pensadoras apresentadas, habitualmente, ndo sdo
estudadas na disciplina de filosofia durante o ensino médio, sdo elas: Christine de Pizan e Edith
Stein. Apos as apresentacfes, os alunos sugeriram inclui-las em nossos contetdos anuais.
Considerando que a filosofia € um curriculo vivo, assim o fiz.

Finalizo aqui o relato das experiéncias nesta disciplina eletiva de filosofia. As cinco
oficinas nébmades de conceitos aqui narradas, ilustram como é possivel ensinar filosofia a partir
do territorio, especialmente, o territdrio caririense. Para tanto, nem sempre sera logisticamente
possivel desbravar uma regido inteira para fazer uma aula de filosofia, por isso, é razoavel fazer
recortes territoriais. No meu caso, utilizei o territério de Campos Sales como recorte do
elemento-signo Cariri. Fiz isso de maneira acintosa para evidenciar que ndo € necessarios
longos deslocamentos para fazer uma geofilosofia no Cariri ou em outro territorio.

Nem toda aula de filosofia precisa ser uma oficina némade de conceitos, do mesmo
modo que nem todas as aulas precisam ser expositivas. E possivel realizar uma simbiose de
metodologias. Por exemplo, durante a execugdo deste componente eletivo, por duas vezes
realizei uma atividade de resolucdo de questdes com foco no ENEM e vestibulares sobre os
temas discutidos nas oficinas. A primeira vez foi apos a atividade realizada na Camara de

Vereadores onde, na aula seguinte, fizemos uma aplicagédo e correcao de questdes de filosofia
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sobre o tema “politica”. Os itens tratavam sobre o pensamento politicos de Platdo, Aristoteles,
Maquiavel, Hobbes, John Locke, Montesquieu e Rousseau. A segunda vez que fizemos
resolucédo de questdes foi apos a aula sobre o tema “amor”, onde, aproveitando o estudo feito
da obra de Platdo, fizemos resolucdo de questdes sobre a filosofia platonica.

A aula com resolucdo de questdes € parte daquela concessdo feita pela filosofia ao
Estado, onde ela permite ser aplicada de maneira técnica. Enquanto disciplina, a filosofia tem
0 dever de ensinar aos alunos como aplica-la tecnicamente. Conforme discutido ja neste
capitulo, ndo ha nada de novo na aplicabilidade técnica da filosofia. Do nivel superior a
educacdo basica, todos somos induzidos a aplicar o conhecimento filoséfico a partir de
pardmetros avaliativos dentro de determinadas categorias estabelecidas. Portanto, aprender a
resolver questdes de filosofia é um direito dos estudantes do ensino médio.

Por regra da SEDUC-CE, ao final das disciplinas eletivas, os alunos devem apresentar
um produto final que sintetize o trabalho realizado no decorrer do semestre, por isso, dediquei
as Ultimas cinco semanas de aulas para orientacdo, producdo e apresentacdo do produto final.
O material final que propus aos estudantes foi a producdo de um estudo geofilosofico do
municipio de Campos Sales.

O objetivo deste trabalho foi realizar uma pesquisa territorial em nosso municipio,
cartografando os aspectos gerais do lugar a partir de eixos teméticos, estabelecendo didlogos
entre o resultado da pesquisa e o pensamento filos6fico. Para isso, fracionamos o estudo em
trés eixos: Politica, Educacéo e Arte. A turma foi igualmente dividida em trés equipes, de modo
que cada uma ficasse responsavel por um eixo. Os grupos, a partir do seus eixos, foram
orientados a coletaram e analisaram dados sobre o tema. Com base no estudo, eles deveriam
encontrar problemas filos6ficos em nosso territério.

Instigando-os a experiéncia do pensamento, os estudantes foram orientados a
procurarem na filosofia conceitos que fossem Uteis para lidar com o(s) problema(s)
encontrado(s). Em caso de um conceito ndo ser categérico para ocupar-se do(s) problema(s),
indiquei que, eles prdprios, adaptassem o(s) conceito(s) encontrados, ou criassem um conceito
totalmente novo. Ressaltei que, na filosofia, nem sempre se pretende resolver um problema
como um todo, ou trazer explicacbes inteiramente sem lacunas. O puro ato de pensar
filosoficamente um problema ou trazer para ele novas perguntas, j& € uma contribuicdo a
filosofia.

Toda a producdo dos trabalhos foi executada sob minha supervisdo, garantindo a

autonomia de pensamento dos estudantes. Quanto aos métodos para coleta de dados, as equipes
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estabeleceram de acordo com seus objetivos. As metodologias mais utilizadas foram: pesquisa
quantitativa, pesquisa qualitativa e revisao bibliogréafica.

Na aula direcionadas as orientacdes de pesquisa, me reuni individualmente com cada
equipe e lancei sugestdes de lugares que poderiam favorecer a coleta de dados sobre o tema,
por exemplo: para o eixo sobre politica, recomendei uma pesquisa de territério na Camara
Municipal, Prefeitura, Forum de Justica, Secretarias Municipais, equipamentos publicos,
associaces e sindicatos. Para a equipe do eixo sobre educacéo, sugeri lugares como bibliotecas,
Secretaria de Educacdo, escolas publicas ou privadas de educagdo basica, instituicdes de ensino
superior e organizac¢des da sociedade civil. J& para o eixo das artes, recomendei a Secretaria
Municipal de Cultura, visita as associacdes de artesdos e associa¢fes de agremiacdes juninas
do municipio, bem como, contatos diretos e individuais com artistas do territério.

Durante as orientacdes, as equipes foram informadas que, na aula seguinte, deveriam
trazer, ja identificado, a0 menos um problema no municipio de Campos Sales referente ao seu
eixo. Concluido o prazo, os estudantes chegaram com resultados interessantes.

A equipe do eixo “politica” afirmou que, ao visitar o sindicatos e associagdes do
municipio, percebeu que as instituicdes ndo-governamentais, por vezes, estavam assumindo as
funcbes do Estado, tais como, acompanhamento psicossocial, fornecimento de cestas basicas,
atualizacdo de cadernetas de vacina, aulas no contraturno e atividades de esporte. Segundo os
dados apresentados pela equipe, as associacdes oferecem esse servigo, pois, a demanda na
comunidade € alta e o Estado ndo consegue operar para supri-la. O problema trazido pelo grupo
se prop0s a pensar qual é o papel do Estado quando a propria comunidade se une para assumir
uma fungéo por ele negligenciada.

A equipe do eixo “educagao” identificou que os estudantes das escolas privadas de
Campos Sales tém melhores desempenhos do que outros estudantes da mesma faixa-etaria de
uma escola publica. Segundo a hipdtese da equipe, isto estaria associado a desigualdade social.
Pensar uma educacéo eficaz para os mais pobres foi o problema trazido por esta equipe.

Por fim, a equipe do eixo “artes” apontou que nas suas visitas as associagdes, bem como
no didlogo com dois artistas do municipio (sendo um pintor e uma cantora / compositora), foi
percebida uma producdo artistica puramente comercial, com objetivo de geracdo de renda para
0 sustento proprio e da familia. A equipe chegou a afirmar que, ao mencionar o termo “artista”,
eles esperavam encontrar pessoas com uma vida inteiramente inspirada nas artes, tal como Da
Vinci ou Tarsila. Porém, o que de fato encontraram foram trabalhadores comuns, ocupados em
obter renda para seu lar. A equipe propds-se, portanto, a responder de que maneira uma

producéo com objetivo comercial ¢ arte.
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Ap06s cada equipe apresentar o seu problema, seguido de um momento de discussao,
orientei que, a partir dali, eles teriam que procurar na filosofia conceitos que fossem categoricos
para pensar as questdes discutidas. Os resultados deveriam ser compartilhados na aula seguinte.
Orientei sobre o0s riscos de utilizacdo de fontes de pesquisas ndo-confidveis, tais como, certos
aplicativos de 1A e sites de buscas. Orientei também que, em caso de diavidas, poderiam entrar
em contato comigo ao longo da semana.

Chegado o dia, me reuni individualmente com as equipes para elas mostrarem 0S
conceitos encontrados. A equipe do eixo “politica” trouxe o conceito de “Estado” no
pensamento de Hobbes e Locke. Considerando a profundidade dos problemas por eles
pesquisados, sugeri a inclusdo da ideia de Estado em Rousseau, bem como, o conceito de
“comunitarismo” no pensamento de Alasdair Macintyre. A equipe do eixo “educacdo” trouxe
0 pensamento de Paulo Freire para pensar a desigualdade social na educacéo. Apesar de escolha
bastante acertada, recomendei que eles se aprofundassem na critica de Marx ao capitalismo.
Esclareci que, compreender Marx, ajuda na melhor compreensdo de Freire. Por Gltimo, a equipe
do eixo “artes” trouxe o pensamento da Escola de Frankfurt. A propria equipe admitiu que
estava um pouco confusa, pois havia visto que a Escola concentra diversos filosofos com
multiplos conceitos e, portanto, ndo sabia qual ideia ou filosofo utilizar. Diante do problema
por eles encontrado, recomendei o conceito de “fetichismo da mercadoria cultural” a partir do
pensamento de Adorno e Horkheimer, mas, para melhor compreenderem esse conceito, era
necessario retornarem a ideia de “fetichismo da mercadoria” de Karl MarX.

Feito isso, a aula da semana seguinte foi somente um momento de discussao com cada
equipe a fim de tirar davidas sobre os conceitos que eles pesquisaram e estudaram. A orientacéo
final foi para que eles compilassem os resultados da pesquisa, bem como, suas discussdes a
partir dos conceitos filosoficos, em um texto sob formato de ensaio.

Diante da complexidade do trabalho atribuido para os estudantes do ensino medio, néo
considerei prudente a exigéncia de um texto cientifico, porém, estabeleci que todos os ensaios
deveriam possuir citagOes referentes aos filésofos que neles fossem mencionados. Na aula de
concluséo da disciplina, cada equipe fez a leitura de seu texto seguida de discussdo com a turma.
Os ensaios produzidos consolidaram-se, portanto, como o produto final que sintetizou o
trabalho semestral desenvolvido no decorrer da disciplina.

Tanto nas aulas de filosofia da Formacdo Geral Basica, quanto na disciplina Papo
Filoséfico (Base Diversificada), os estudantes foram imersos na experiéncia do pensamento,
passeando, portanto, pelos modos de producéo de conceitos. E este o substrato de uma aula de

filosofia que procuro defender neste trabalho. Estudar a histdria deste saber ndo pode ser a Unica
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relacdo mantida pelos estudantes do ensino médio com a filosofia. E necessario vivenciar a
construcdo de seus conceitos, e assim também poder fazé-los.

As escolas costumam dispor de lugares onde os saberes constroem-se a si mesmo. Tal
como a biblioteca é uma sintese do fazer da lingua, os laboratérios também sdo sinteses do fazer
das ciéncias naturais. J4 a filosofia se faz sintese no territorio (elemento-signo para sua criagao).
Ela sozinha ndo cabe nas salas laboratoriais e nem nas estantes das bibliotecas. Seu
“laboratorio” (lugar de labor) é do lado de fora. E ainda que construissemos uma biblioteca
inteira apenas com obras filosdficas, ela sozinha, ainda néo seria sintese da filosofia. Uma
biblioteca da filosofia aufere maior valor quando os conceitos dispostos em suas estantes se
associam ao territorio. Se assim ndo for, uma biblioteca de filosofia sem desterritorializacdo
seria somente um “necrotério de conceitos”. Qualquer conceito sem territorio € imdvel, estatico,
sem vida. Quando associados ao territorio, 0s conceitos de uma biblioteca inteira tornam-se
devir. E preciso abrir uma obra de filosofia e permitir que seus conceitos rasguem as fronteiras
das paginas e se reterritorializem em um determinado lugar, onde, a partir dai, 0s signos, 0s
problemas e 0s conceitos possam caminhar sob 0 mesmo plano de imanéncia.

As experiéncias acima relatadas ocorreram através de oficinas némades de conceitos
(modelo que torna os conceitos vivos e traz vigor para a filosofia). Essa forma de fazer aula
fundamenta-se numa geofilosofia que prioriza o territrio como um recurso Util para a fase de
sensibilizacdo (mas ndo o Gnico). E sempre bem vinda uma aula de filosofia com utilizac4o de
textos, obras artisticas, materiais audiovisuais, ou outros instrumentos selecionados pelo
professor. Da minha parte, priorizo aqui o territorio, pois, pretendo evidenciar como 0s seus
signos favorecem o “ensigno” da filosofia, especialmente no Cariri.

E redundante, mas afirmo que, o objetivo de uma oficina némade de conceitos é que
nela haja uma producdo de conceitos. Nas experiéncias por mim narradas ndo identifiquei a
producéo de um conceito totalmente novo por parte dos estudantes. Ressalto que esta ndo era a
nossa finalidade. Conceitos totalmente novos sdo dificeis, e exigem uma maturidade do
pensamento, que, ndo esta, necessariamente, relacionado com a idade de uma pessoa, mas, Nos
exercicios diarios do pensar. Ndo podemos esperar, portanto, que conceitos novos surjam de
imediato em uma aula, mas também ndo podemos duvidar. O que percebi em minhas
experiéncias é que, de maneira louvavel, os estudantes conseguiram desterritorializar conceitos
e reterritorializa-los a fim de pensar problemas do nosso territdrio caririense. 1sso € muito bom.

Ja discutimos neste trabalho que os signos sdo imprevisiveis e, portanto, ndo podemos
antever quais signos irdo incitar quais conceitos. Porém, o professor podera, a partir de seu

territdrio, cartografar quais lugares favorecem determinados signos. N&o ha garantias que uma
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filosofia surgira a partir dali, mas, € uma aposta que vale o esfor¢o. Quanto mais apurada for a
percepcao filoséfica do professor, maiores sdo as chances de sucesso, por isso, € importante
que o filésofo e o professor de filosofia sejam a mesma pessoa.

Eu e os meus alunos, ao percorrermos o Cariri, caminhamos pelos solos de Campos
Sales, Juazeiro do Norte, Barbalha, etc. Intencionalmente, os inseri em lugares com signos que
favorecessem aquilo que eu pretendia “ensignar” a eles. A aula ndo funcionaria se eu ndo
tivesse cartografado o espagco com precedéncia. A aula também ndo funcionaria se os estudantes
fossem, somente, “jogados” naquele lugar sem a minha media¢do. A condugdo da aula ¢
determinante para o sucesso de uma oficina ndomade de conceitos. Nesse modelo, a funcéo
docente exige algo a mais daquilo que é comum. E fundamental, por exemplo, uma boa retérica
do professor para que ele saiba, portanto, exatamente quais perguntas fazer e em que momento
ird fazer. Além da cartografia do espaco e da conducao, é necessario saber quais outros materiais
utilizar. Se for um texto, por exemplo, resulta pensar quais fragmentos de obras trardo mais
sentido diante dos signos daquele territorio

A oficina ndmade conceitos € um modelo geofiloséfico de aula que pretende estabelecer
uma geografia da filosofia que esteja em horizontalidade e rizoma com o legado do pensamento.
Esta € uma forma possivel (mas ndo a Unica) de estabelecer relacGes com a filosofia de maneira
que viabilize o seu ensino em movimento, favorecendo a criacdo de conceitos atraves da

execucao de um curriculo vivo que esteja em sintonia direta com o territorio.

3.4- Pesquisa geofilosofica no ensino médio: produto final

N&o é comum associarmos pesquisas cientificas a instituicdes de educacdo basica. A
maior concentracdo de pesquisas, por certo, partem das universidades. E é a isso que estamos
habituados. Os mestrados profissionais com foco na educacdo bésica vém incentivando a
integracdo entre universidades e escolas, a fim de desenvolverem pesquisas € promover 0
conhecimento e inovacdo. Foi a partir do PROF-FILO (Mestrado Profissional em Filosofia) que
eu criei um projeto de pesquisa em filosofia com foco no ensino médio.

O projeto “O caminho se faz caminhando - 0 territério caririense como possibilidade
de experiéncia filosofica no ensino médio” teve por objetivo pensar e explorar o territorio do
Cariri cearense, especialmente Campos Sales e municipios circunvizinhos, a partir de uma
perspectiva filos6fica que buscava encontrar nos lugares possibilidades para a criacdo de

conceitos.
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Em agosto de 2023 fiz uma colaboragéo com o professor da Universidade Regional do
Cariri, Prof. Dr. José Felipe de Lima Alves, onde submetemos este projeto para o edital de bolsa
de Iniciacdo Cientifica (CNPQ/URCA) na categoria PIBIC - Ensino Médio. O projeto foi
aprovado com a concessédo de 01 bolsa remunerada. A selecdo do aluno bolsista foi feita de
maneira interna entre os estudantes que estavam matriculados na disciplina eletiva Papo
Filosofico (cujas experiéncias narrei neste capitulo). O processo foi realizado em etapa Unica,
onde os estudantes interessados deveriam escrever uma carta de intencdo respondendo a
seguinte pergunta: “O que ¢ filosofia € como posso contribuir para uma pesquisa filos6fica em
minha escola?”.

Os textos escritos foram avaliados por mim e por mais dois outros professores da area
de Ciéncia Humanas. As avaliacBes dos textos foram realizadas sem identificacdo prévia dos
autores, valendo nota de 0 a 10. Apds a conclusdo do processo avaliativo, as notas foram
submetidas a um calculo de média aritmética das trés avaliag6es. O aluno com melhor nota final
foi contemplado com a bolsa. A estudante selecionada foi a aluna Julia Tavora Ferreira, até
entdo, discente do 1° ano do ensino medio.

Logo apds a escolha da bolsista e do envio das documentacdes necessarias, eu, em
conjunto como Prof. Dr. Felipe Alves, nos reunimos com a bolsista Julia Tavora, a fim de
estabelecermos o cronograma do projeto de pesquisa. A partir do que ficou pactuado, nas
primeiras semanas, a aluna bolsista dedicou-se a estudar a fundamentagéo tedrica da pesquisa.
Para tanto, separei textos e obras sobre os temas: geofilosofia, ensino de filosofia e territorio.
Simultaneamente, ela também auxiliou no desenvolvimento das oficinas ndmades de conceitos
pelo territorio caririense, conforme j& foi descrito neste capitulo. Esse suporte foi
imprescindivel, especialmente ao final da disciplina eletiva, quando os estudantes tiverem que
fazer suas pesquisas geofilosoficas pelo territorio campossalense. A aluna bolsista conduziu
seus colegas esclarecendo o sentido da pesquisa, bem como, os auxiliou na busca por conceitos
e fildsofos que pudessem servir-se dos problemas por eles encontrados.

Outra atividade incluida no projeto foi a construcdo e mediacdo do Clube Filosofando.
Como ja mencionado neste trabalho, os clubes sdo componentes da Base Diversificada que
busca incentivar a autonomia dos estudantes proporcionando um estudo baseado em seus
interesses. O tempo disponivel para eles ¢ de 2h/aulas semanais, com duracdo semestral.
Lembremos que ndo ha professores para este componente. Tudo é feito pelos proprios alunos.
O clube Filosofando é o Unico da area de filosofia disponivel no Catdlogo da SEDUC (2024).
Os estudantes da escola em que leciono ja haviam demonstrado interesses em um clube de

filosofia e, por vezes, pediram minha ajuda para articular o componente desejado. Por ocasido
131



do projeto aprovado no PIBIC - EM, construimos um cronograma de estudos e atividades de
filosofia com foco no territério do Cariri e entregamos aos estudantes inscritos no Clube
Filosofando para que eles desenvolvessem durante o horario disponivel. A estudante bolsista
Julia Tavora foi designada para ser a mediadora do clube junto com os seus colegas. Apesar de
ndo estar presente durante a execucdo das acdes, me coloquei a disposicdo para providenciar
materiais e outros suportes logisticos que fossem necessarios.

As atividades do projeto que, até entdo, ja haviam sido realizadas, foram apresentadas
durante a Semana de Iniciacdo Cientifica da Universidade Regional do Cariri, conforme consta
em edital como obrigagdo do bolsista PIBIC - EM. O evento foi relevante para divulgar o
projeto, bem como, estabelecer didlogo com outros pesquisadores, incluindo, professores
internos e externos a universidade que teceram elogios e demonstraram interesse em nossa
pesquisa.

A consolidacdo maior do nosso projeto foi reservada para o Ceara Cientifico, itinerario
criado pelo Governo do Estado do Ceard que, desde 2007, promove a pesquisa, inovacao,
conhecimento e desenvolvimento de tecnologias nas escolas estaduais. O Ceara Cientifico €
desenvolvido em trés etapas: escolar, regional e estadual. A etapa escolar é realizada
internamente em cada escola, onde, apds avaliacdo da banca examinadora, as pesquisas com
maiores notas em suas areas sdo classificadas para representar a instituicdo na etapa regional,
e, por fim, as pesquisas aprovadas nesta segunda fase, irdo para a etapa estadual (fase final).

O Ceara Cientifico de 2024 trouxe como tema norteador a “Equidade de género ¢ a
protecdo as mulheres”, portanto, todos os projetos inscritos deveriam contemplar uma pesquisa
e discussao sobre o tema. Sob estas condicdes, deliberamos associar o tema proposto pelo edital
do Ceara Cientifico com o projeto contemplado com a bolsa PIBIC - EM. Isto posto, surgiu o
projeto de pesquisa “Por uma filosofia em territorio campossalense - ‘Dias mulheres virdo’”.
O termo em destaque no titulo do projeto faz mencdo a masica homénima do cantor e
compositor Fabio Brazza. O projeto tem por objetivo difundir e construir uma filosofia no
municipio de Campos Sales, valorizando especialmente 0s conceitos produzidos por mulheres.

O projeto € integrado por 30 estudantes (sendo uma metade do 1° ano e outra metade do
2° ano, incluindo a estudante bolsista do PIBIC-EM, Julia Tavora) e dois professores
orientadores, quais sejam: eu e o Prof. Alexandre Cavalcante. As primeiras acGes da pesquisa
consistiram em revisfes bibliograficas realizadas através de texto selecionados por mim e
distribuidos aos estudantes com prazo estabelecido para finalizacdo da leitura. Nos encontros
presenciais realizamos leituras conjuntas, bem como,discussdes sobre 0s materiais estudados.

A partir dos estudos realizados coletivamente, concluimos que o apagamento das mulheres na
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filosofia poderia ser explicado por vérios fatores, porém dois deles se destacavam para nos: o
primeiro é a falta de acesso a filosofia que as mulheres passaram no decorrer da historia, onde,
por exemplo, alguns lugares da Grécia Antiga considerava a filosofia uma atividade restrita ao
homem. Contudo, apesar das condicGes indspitas, existem filosofias robustas produzidas por
mulheres. Mas por que grande parte dessas filosofias sdo pouco divulgadas? E ai onde entra o
segundo fator em destaque: a auséncia de materiais didaticos de filosofia que promovam as
filosofias produzidas por mulheres.

Possibilitar o acesso de mulheres ao conhecimento filos6fico € um processo histérico e
geogréfico de longo prazo. As mulheres da juventude que hoje estdo acessando a filosofia séo,
em poténcia, as filésofas dos dias que virdo. Portanto, ampliar o acesso a filosofia na
contemporaneidade € zelar pelo vigor dos conceitos. Promover o acesso de mulheres a filosofia,
¢ a garantia de que dias melhores (mulheres) viréo.

A fim de difundir a filosofia em territério campossalense, exerci exatamente aquilo que
defendi ao longo deste trabalho: a partir do conceito de molar e molecular de Félix Guattari,
afirmei que a maior parte das negociag6es da filosofia com o Estado acontecem na ordem
molecular. E o professor, por meio da cartografia filosofica que, doravante de seu territorio, vai
buscar ampliar nele os espacos da filosofia.

A cartografia € um instrumento de poder. Foi, portanto, cartografando a filosofia em
Campos Sales (territério caririense), que percebi que 0s estudantes ingressantes no ensino
médio oriundos de escolas privadas, possuem melhores desempenhos na disciplina de filosofia,
enquanto aqueles que vém de escolas publicas, apresentam dificuldades na abstracdo dos
conceitos. Garantir o acesso das mulheres a filosofia, pressup6e, também, ampliar o territério
deste saber, especialmente para as camadas sociais mais pobres. Para isso, foi necessario
realizarmos movimentacdes politicas moleculares.

O Prof. Dr. Felipe Alves, parceiro do projeto junto ao PIBIC-EM na URCA também é
vereador no municipio de Campos Sales pelo Partido dos Trabalhadores - PT. Junto a ele, n6s
do projeto, criamos e protocolamos um projeto de lei na Camara de Vereadores que torna
obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9°
ano) de todas as escolas da rede pablica municipal de Campos Sales. Esta acdo legislativa,
idealizada por mim e empreendida com a participacdo direta dos estudantes, consolida-se,
portanto, como o produto final desta pesquisa de mestrado, conforme estabelecido pelo
regimento do PROF-FILO. O projeto de lei estd disponivel no anexo A desta dissertacdo, bem

como, encontra-se publicado no site da Camara Municipal de Campos Sales sob o link:
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https://sapl.campossales.ce.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2024/105/projeto de |
ei do leqgislaitvo n 4-2024.pdf.

Este projeto aufere carater de produto final, pois ele é a consolidacdo de tudo aquilo que
defendi até aqui. Ele é uma forga de desterritorializacdo e reterritorializacdo da filosofia no
Cariri. E por ele que a criagdo de conceitos ganhara novos territorios. O projeto de lei é o
produto da cartografia filoséfica que realizei em meu territério de origem. Foi a forma que
encontrei de expandir os espacos da filosofia. Esta expansdo comec¢ou dentro da escola em que
leciono a partir da reivindicacdo de tempo de disciplina, oferta de componentes eletivos de
filosofia, realizacdo de oficinas némades de conceitos e ocupacdo dos itinerarios de pesquisa.
Com a aprovacao da lei, 0 que comegcou em uma Unica escola, pode multiplicar-se por outras
instituicdes. Isto é o acontecimento da revolugcdo molecular que se faz a partir das estruturas do
proprio Estado, ainda que a relacdo da filosofia com ele seja um empreendimento dificil.

Os bons encontros que tenho hoje com a filosofia, talvez tenha origem no prodigio
encontro com 0s conceitos que tive desde o ensino fundamental. Isso s6 me foi possivel porque
estudei em escola privada. Ora, se me foi dada a primazia dos saberes filosoficos ainda na
infancia e adolescéncia, € justo que outras pessoas do meu territorio tenham a oportunidade de
estabelecerem bons encontros com a filosofia tal como, outrora, eu estabeleci. Este PL, ndo € o
nosso limite de possibilidades, € possivel expandir a filosofia ainda mais. Ndo da para
prevermos o resultado da matéria protocolada, contudo, levar essa pauta para um debate politico
na comunidade ja € uma vitoria da filosofia.

A ideia da criacdo deste projeto de lei desterritorializa-se a partir do caso de sucesso da
cidade de Sobral - CE que, em 2017, enquanto o pais retirava a filosofia do ensino médio, o
municipio cearense tornou a filosofia disciplina obrigatéria nas escolas de ensino fundamental.
Assim como Sobral, decidimos também incluir a Sociologia no mesmo projeto de lei,
considerando também a relevancia desta outra disciplina para a formacdo do sujeito. A lei
aparece em um momento pertinente para Campos Sales - CE, pois, em 2024 foi aberta no
municipio a primeira turma de graduacdo em Filosofia no polo EAD da Universidade Aberta
do Brasil - UAB em parceria com a Universidade Federal do Cariri - UFCA. O ensino da
filosofia implementado nas escolas municipais representa mais oportunidade de empregos e
estagios para os futuros graduados.

Na Ultima secdo legislativa de 2024, a Camara de Vereadores de Campos Sales aprovou
por unanimidade a matéria em questdo. Em 20 de dezembro do mesmo ano, o projeto foi
sancionado pelo poder executivo municipal, auferindo, portanto, o carater de lei e entrando em

vigor imediatamente apds sua publicacdo com efeito imediato para o ano letivo de 2025. A lei
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encontra-se publicada no site da Prefeitura Municipal de Campos Sales sob o link:
https://campossales.ce.gov.br/arquivos/1375/LE1%20MUNICIPAL 774 2024 0000001.pdf.

O texto da lei encontra-se no anexo B desta dissertacéo.

O projeto de lei foi protocolado em maio de 2024, portanto, levou sete meses para
concluir sua tramitacdo. Enquanto o projeto de lei seguia o seu curso legal, decidimos atuar
diante de outra questdo importante: a invisibilidade das mulheres nos materiais didaticos de
filosofia. Atualmente ndo temos livros didaticos de filosofia no PNLD, portanto, nés
professores lecionamos sem nenhum suporte instrumental nesse sentido. Em caso de aprovacéo
do projeto de lei, as escolas municipais de ensino fundamental também néo terdo de imediato
um material didatico para uso dos alunos e suporte do professor. Diante desses desafios, nosso
projeto decidiu construir um “Guia Didatico de Filosofia". Este material ndo se propde, de
forma alguma, a ser um “livro didatico”, mas sim, um material pedagogico simples e de facil
consulta para professores e estudantes durante as aulas. Esse material € um compilado que retne
filésofos e conceitos de diversos momentos da histéria da filosofia. O diferencial deste guia é
que ele buscou reunir o maximo possivel de filosofas mulheres, bem como, fazer uma reflexao
sobre o feminino e suas relagdes com filosofia e com 0 mundo. Para isso, orientei que oS
estudantes procurassem a Profa. Cicera Lima, docente da EEMTI José Waldemar de Alcantara
e Silva (Salitre - CE) e mestranda em Filosofia (PROF-FILO) pela Universidade Federal do
Cariri, a fim de coletarem com ela indicagGes para a produgdo do guia didatico, especialmente
no que diz respeitos as mulheres na filosofia.

O Guia Didatico de Filosofia foi feito sob minha supervisdo e do Prof. Alexandre
Cavalcante, contudo, produzido integralmente pelos estudantes do projeto utilizando o
aplicativo Canva. Durante o processo de construgdo, os alunos tiveram autonomia para
organizar e ilustrar o material, bem como, foram orientados, por sua escolha, a criarem jogos e
atividades que tornassem o contetdo mais dinamico. As fontes pesquisadas foram, em sua
totalidade, sites de internet devidamente referenciados no proprio material, sob a condicéo de
serem de dominios seguros e de confiabilidade das informacdes. Foi vetado o uso de qualquer
tipo de inteligéncia artificial para geragéo de imagens ou textos.

O Guia Didatico de Filosofia foi produzido em versdo impressa e digital. O material
impresso foi custeado mediante patrocinios coletados pelos proprios estudantes. Em seguida,
esta versdo foi doada a biblioteca da escola. A verséo digital foi postada na internet através de
upload no site Google Drive e disponibilizada através de QR Code. O material digital foi doado

para a Secretaria Municipal de Educagdo de Campos Sales para que, em caso de aprovacdo do
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projeto de lei, os professores e alunos possam ter a sua disposi¢do mais um material pedagdgico.
O Guia Didatico de Filosofia € publico e esta disponivel no seguinte link:
https://drive.google.com/file/d/1ZThy2J-g56afvkFmtm1s5GMHbw839Gml/view?f
bclid=PAY 2xjawGUttZIeHRUA2FIbQIXMQABppRQBynef3fXpzoauZnWROL CHILgtdEi7f
RCv2M3UIvglO2hV5L2Ac rYQ aem xYOv_WOpJkpuddyyWagqaGQ.

O projeto “Por uma filosofia em territorio campossalense - ‘Dias mulheres virdo’” foi
apresentado na etapa escolar do Ceara Cientifico  conquistando o primeiro lugar dentre
todos os outros projetos da area de Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas, portanto, classificado
para representar a escola na etapa regional. Esta segunda fase foi realizada no municipio de
Crato - CE. O projeto foi novamente apresentado e ficou em segundo lugar na classificacdo
final de todos os doze municipios caririenses que compdem a 18° CREDE, portanto, nédo foi
selecionado para a etapa estadual. Contudo, o projeto continua em andamento e pretende
disputar o Ceara Cientifico novamente em 2025. Para isso, 0 projeto ird acompanhar e atuar
diretamente na implementacdo do ensino da filosofia nas escolas municipais de Campos Sales.
Faremos também uma segunda versao do guia didatico de filosofia, buscando incluir nele outras
filosofias, bem como, reestruturd-lo para que este material seja menos histérico e mais
geofilosofico. O devir que é a geofilosofia ndo nos permite parar por aqui. O pensamento é

ndmade e ainda ha muitos Cariris para se percorrer.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a pensadora Claudia Cisiane Benetti “O que funda o pensamento ¢ a forga de
um encontro que se sente com algo que mexe e desassossega e, portanto, desencadeia o ato de
pensamento” (BENETTI, 2006, p.129). Ensinar filosofia €, portanto, conduzir ao desconforto
dos problemas e das duvidas. E necessario, de alguma forma, se inquietar para que a filosofia
seja possivel. O conforto e a inércia séo avessos a filosofia. Os conceitos somente sdo possiveis
se estivermos em movimento.

Este trabalho surgiu a partir de multiplas inquietacdes sobre o ensino da filosofia. Tais
questdes me forcaram a pensar um modo de ensinar filosofia no nivel médio de forma que a
metodologia aplicada fosse auténtica a este saber e que nele se justificasse. Neste caminhar da
minha investigacdo, esbarrei em problemas diversos que ja discutimos anteriormente neste
trabalho. Estes desafios me recordam o sentimento como de uma &rvore caida na estrada. Ainda

que tentem desacelerar nossos passos, somos caminhantes. Ndo damos meia volta. Diante dos
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obstaculos, tomamos impulso e enlarguecemos os passos a um salto amplo. Caminhando,
buscamos na filosofia os diversos momentos em que seu ensino se mostrou um acontecimento
possivel. Este trabalho so teria a solidez basilar para seguir se, de preludio, fossem erguidas as
premissas que positivaram a filosofia enquanto um saber ensinavel.

De Sécrates a Silvio Gallo, a filosofia foi tencionada por muitos (ndo por todos) como
matéria da juventude. Estabelecida esta ideia, concluimos que, ainda que ensinavel, existem
desafios metodoldgicos para o seu ensino. Aqui no Brasil, estas questdes sao efeitos de um jogo
historico de causalidades que impetrou em complexas disputas entre filosofia, Estado e igreja.
As inconsisténcias quanto a presenca da filosofia nas escolas de educagéo basica, dificultaram
0 seu amadurecimento enquanto disciplina e, por conseguinte, o desenvolvimentos de
possibilidades metodologicas eficazes para o seu ensino. A metodologia de ensino e as demais
ideias defendidas nesta dissertacdo, se colocam, portanto, como uma contribui¢do para este
debate que ainda se desenvolve na comunidade filosofica brasileira.

Para se chegar a uma forma possivel de ensinar filosofia, foi indeclindvel
estabelecermos o0 que é este saber que pretende-se ensinar. Diante dessa necessidade,
recorremos as obras de Deleuze e Guattari. Nela, encontramos uma filosofia concebida
enquanto criagdo de conceitos. Partindo desse principio, a premissa gerada € que ensinar
filosofia €, portanto, ensinar a criar conceitos. O conceito €, por conseguinte, o principio e o
fim da metodologia aqui defendida. Contudo, a seguinte observacdo € importante para nos:
ainda que se faca um passo a passo, ou uma “receita do pensamento filoséfico”, nao ha garantias
de que a filosofia (conceitos) seja, prontamente, criada. Todo conceito surge em funcdo de um
problema, portanto, para esse metodo, a forma mais adequada de ensinar filosofia ndo é somente
ensinar a criar conceitos, mas possibilitar aos estudantes o encontro com os problemas que
forcam o pensamento. E neste momento que, para nds, o “ensinar filosofia” passa a ser
“ensignar filosofia”, pois, trata-se agora de ir de encontro aos signos que incitam o pensamento
filosofico.

Ao analisarmos a obra “Caminhar, uma filosofia” (2008) de Frédéric Gros, percebemos
que o elemento “territério” se mostrou como um signo para diversos filosofos e filosofias que
existiram. Caminhar pelos lugares acelerou os pensamentos de Nietzsche (considerado por
Deleuze-Guattari como o fundador da geofilosofia) (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 133),
Kant, Thoreau, e outros. Por meio da indagacdo, construimos a seguinte hipétese: seria,
portanto, o territdrio um elemento-signo para a criacdo de conceitos? Nossa investigacao aponta

que a resposta € “sim”.
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Além das evidéncias que a filosofia nos deixou, encontramos no conceito de
“geofilosofia” em Deleuze e Guattari elementos que corroboram o carater geografico do
pensamento. E por meio de uma geografia da filosofia que o0 pensamento se mostra possivel.
Portanto, um ensino geogréfico da filosofia (geofilos6fico) é uma relacdo possivel (mas ndo a
Unica) para se estabelecer entre a filosofia e os estudantes de ensino médio.

A disciplina de filosofia na educacdo bésica do Cariri é sublinhada por desafios de
carater singulares e outros desafios consonantes com questdes compartilhadas por diferentes
lugares. O Cariri é para n6s um elemento-signo diante da geofilosofia, portanto, opera
favorecendo a criacdo de conceitos. O carater filoséfico do territorio caririense € uma
possibilidade para superar os desafios metodoldgicos que atravessam o ensino da filosofia na
regiao.

O metodo geofiloséfico de ensino defendido neste trabalho pode ser repetido em outros
territorios, porém, é necessario que cada professor de filosofia aplique uma inteligibilidade
filoséfica sobre o seu territério e cartografe os possiveis signos que venham a favorecer a
criacdo de conceitos. E um método sem promessas de garantias, mas, enquanto professor,
afirmo que é prazeroso arriscar. Algo no territério sempre nos surpreende (thaumazein).

Lembremos que ensinar por meio de uma geofilosofia ndo se trata de exigir a criagdo
de conceitos totalmente novos (ainda que seja possivel), mas sim de instigar os estudantes a
manusearem 0s conceitos como ferramentas para lapidar problemas, podendo eles fazerem as
mais diversas combinacdes possiveis de acordo com aquilo que os afetaram.

A aula em que o0s conceitos sdo manuseados é, portanto, aquilo que Silvio Gallo chama
de “oficina de conceitos”. Contudo, me permiti desterritorializar o conceito de Gallo e
reterritorializa-lo no Cariri. Trouxe para esse modelo de aula um carater geofiloséfico, dessa
forma, optei por chamar de “oficina ndmade de conceitos”, pois é a partir de uma filosofia
caminhante que colocaremos em exercicio esta metodologia que encontra autenticidade na
filosofia, e que nela também encontrou suas justificativas.

Territdrios distintos possuem singularidades igualmente distintas, portanto, 0s signos
presentes em um lugar ndo s&o0 0s mesmos que se fazem presentes em outro. E isso que torna
possivel a territorialidade da filosofia. E sob estas condices que nos é permitido conceber uma
filosofia grega, alema, brasileira ou caririense. A nacionalidade ou gentilico de uma filosofia
diz respeito aos signos que operaram nas inquietagdes causadas diante dos problemas
filoséficos naguele territério. Considerando as singularidades inerentes aos lugares, pensar um

“ensigno” de filosofia no Cariri, é pensar um ““ensigno’ caririense de filosofia” é também, por
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conseguinte, criar constantemente o nosso modo préprio de estabelecer relagdes com os
conceitos e seu ensino (ensigno) .

Ao nos propormos ensinar filosofia na educacéo basica do Cariri, fomos imersos em um
contexto que exige uma postura estratégica. Se quisermos garantir a presenca e permanéncia da
filosofia nas escolas, é necessario destreza diante do jogo de exigéncias e concessdes na mesa
de negociagbes com o Estado. No Cariri, por exemplo, precisamos conquistar outros espacos
para além dos 50 minutos semanais por turma. Nesse contexto seremos diretos e sem
metonimias, pois essa negociacao é feita de maneira molecular pelo professor de filosofia. As
grandes mudancas nao virdo somente das negociagdes entre organizacgdes de classes e chefes
de Estado, mas sim, das revolugdes moleculares que cada um de nos fara em sua micropolitica
da sala de aula.

Esta pesquisa de mestrado contou com diversas intervencdes, especialmente, as oficinas
ndmades de conceitos realizadas junto a disciplina de filosofia da Formacao Geral Basica, e
junto a disciplina eletiva de filosofia da Base Diversificada, bem como, consolidou-se com a
pesquisa geofilosofica com estudantes do ensino médio através do projeto “Por uma filosofia
em territério campossalese - “Dias mulheres virdo”. Contudo, considerando o impacto social,
aquilo que apresentei como produto final desta pesquisa consistiu na proposi¢éo e protocolo
de um projeto de lei municipal que garante a obrigatoriedade do ensino das disciplinas de
Filosofia e Sociologia nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) de todas as escolas
publicas da rede municipal de Campos Sales.

Esta € uma ilustracdo de como, por vias moleculares, podemos expandir os espacos da
filosofia em nossos territdrios. Para isso, é fundamental que cada professor cartografe o seu
lugar e reconheca os limites de suas fronteiras para, a partir dai, poder afasta-las, borra-las ou
aboli-las. Esse olhar e disposicdo sé € possivel ao professor que se propde a ser filésofo junto
com seus alunos. Este &, portanto, um dos modos geofiloséficos de se fazer e ensinar filosofia
no Cariri.

Desenvolvi a introducgéo deste trabalho recordando os tempos de escola e discutindo
sobre as disciplinas escolares e seus respectivos “espagos de labor” (laboratorio). Indaguei o
que seria, portanto, um “laboratério de filosofia”, bem como, quais ferramentas haveria nele.
Pois bem, encerro esta dissertacao afirmando que o territorio é o laboratorio da filosofia, e suas
ferramentas sdo 0s conceitos, ou seja, no territorio, a mecanica basica da criacao filosofica sdo
conceitos que constroem conceitos. E a metalinguagem do saber que fez os outros e fez-se (e

ainda faz) a si mesmo.
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O Carri € um laboratoério acelerado de pensamento. Ensinar filosofia nesse territério
carrega consigo uma dimensao multipla e singular. Se é verdade que a cabeca pensa onde 0s
pés pisam, logo é auténtico falarmos de um devir-Cariri que provoque, por conseguinte, um
pensamento filos6fico com rizomas no seu solo. Que sorte a de quem ja caminhou pelo Cariri.
Feliz também é aquele que produz filosofia neste lugar. O Cariri é elemento-signo. E territdrio
que se “ensigna” filosofia. Do chdo ao topo da Chapada, aqui, todo conceito se escreve com os

pés.
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ANEXO A — Projeto de Lei do Legislativo N° 4 de 17 de maio de 2024

ESTADO DO CEARA
[ CAMARA MUNICIPAL DE CAMPOS SALES
Fd. Antdnio Alves Cavalcante

I — 24* Legislatura / Biénio 2023-2024

“Unifio, Ftica ¢ Compromisso™

'PROJETO DE LEI DO LEGISLATIVON° 4 DE 17 DE MAIO DE 2024, |

Cimra Vo limal de e arse . EMENTA: DISPOE SOBRE A INSERCAO DE
RECEQINO NOVAS DISCIPLINAS - FILOSOFIA E
Pl Meds  fzey  SOCIOLOGIA - OBRIGATORIAS NOS

! “ )A—__-ﬂgﬂ“:# CURRICULOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
~ — “-

Servicaria

JOSE FELIPE DE LIMA ALVES, Vercador com assento nesta Casa de Leis, no uso de suas
atribuigdes legais, de acordo com o Regimento Interno ¢ com a Ler Orginica Municipal, propde
para & apreciagio ¢ deliberagdo plenéna, o seguinte Projeto de Lei:

Art. 1% Fica criads &  obrigatoriedsde do  ensino  das  disciplinas
Filosofia ¢ Sociologia no curriculo das escolas piblicas de Campos Sales, no ensino
fundamental IL

Art. 2%  Entende-se que n Sociologia di a base para o educando
entender 2 atesl situngdo da sociedade, a Filosofia di ferrumentas para  aprimorar
sua visdo critica. As duns disciplinas formam o cidadiio eritico, pois a inteligéncia nfio

estd apenas em quem responde.

Art. 3° Asatividades educacionais, no cumprimento desta Lex, observariio os soguinies principios
e objetivos!

I - a consolidagio ¢ o aprofundamento dos conbecimenios  adquiridos

no ensino fundamental I, possibilitando o prosseguimento de estudos,

I - a preparaglo bisica para o trabalho ¢ a cidadanis do  educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de s adaptar com flexibilidade
as novas condigdes de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;

I - o aprimoramento do educando como pessoa  humana, incluindo &
formaciio ética ¢ o desenvolvimento da  autopomia mtelectual e do pensamento
critico;

IV - & compreensio  dos  fundamentos  cientifico  tecnoldgicos  dos
processos  produtives,  relacionando ® teoria com a pritica no ensino de cada
disciplina,

V. - o deseovolvimento de  uma compreensio de  viver em  sociedade,

em suas  multiplas e complexas  relagdes de  géneros, envolvende  aspectos
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais ¢ éticos,
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VI - o reconhecimento ¢ o respeito @ plumlidade e &  diversidade
indiyidualcctﬂtural; -
Vﬂ-agamﬂiadcconvivenciacrcspéito 20 proximo,

VIII - o cstimlo, o fortalecimento ¢ © apﬁmomméi{lq do  cardter,
valores morais ¢ ¢ticos dos ideais espirituais, -dos relacionamentis: hufanos
omretos,dorcto viver, da virtude ¢ da consciéneia espiritual.

Parﬂgmfo {inico. As disciplinas deveriio ser ministradas por profissionais com formaqﬁo na érea
ou em #reas afins.

Art, 4°. Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagfio e produzm’a efeitos a partir do ano
fetivo de 2025, revogadas as disposigdes em contrario.

Pago da Ciimara Municipal de Campos Sales, Estado do Ceard, em 17 de maio de 2024.

s do Lo AL

VEREADOR - PT
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JUSTIFICATIVA

No Brasil, a Filosofia ¢ a Sociologia possuem trajetérias bem semelhantes no curriculo da
educacdo bisica. O ensino da Seciologia no Brasil, nos niveis fundamental & médio, foi proposto
pela primeira vez por Benjamin Constant, em 1890. Entretanto, com o falecimento do autor. niio
entrou em vigor. Em 1925, a disciplina Sociologia passou a fazer parte do curriculo do ensino

médio do Colégio Dom Pedro I1 (RJ); trés anos depois, a disciplina entrou no curriculo das Escolas

Normais do Rio de Janeiro e de Recife. Em 1931, houve uma ampliagéo do ensino da Sociologia
no nivel médio. Em 1942, a reforma do ;:nsino de Gustavo Capanema retirou a obrigatoriedade do
ensino da Sociologia nas escolas do curso médio, permanccendo somente nas Escolas Normais.

O ensino da Filosofia comegs com a chegada dos padres jesultas no Brasil, Inicialmente
¢la era considerada um conhecimento das elites, ou scja, com POUCO BCesso para as classes mais
baixas. Em a sociologia retorna para os curriculos escolares, ¢ ganha espago juntamente com a
filosofia que passou a ser ensinada nos gindsios da época. Ambas as disciplinas passaram pouco
tempo e¢m estabilidade, pois tiverem sua obrigatoriedads retirada a partir do Golpe de 1964 Em
1982, em plena crise do militarismo, 0 movimento social reivindica o ensino da Sociologia. O
Congresso Nacional aprovou & Lei n. 7.044 (18.10.1982), que altera a Lei n.” 5.692/71, abrindo
cpsrmmdades para serem introduzidas disciplinas optativas no ensino médio, Virias escolas
pliblicas ¢ privadas do pais implantaram a disciplina de Sociclogia c/ou Filosofia, Em 1997, foi
apresentado um Projeto de Lei (PLC n.® 9/2000), para tornar obrigatoria a Sociologia e a Filosofis
no ensino médio, com base na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lein®
9,394, de 20/12/1996, que, no Art. 36, propde que o aluno do ensino médio tenha dominio dos
conhecimentos de Filosofia ¢ de Sociologia necessirios ao exercicio da cidadania,

A luta pela implantagdo do ensino de Sociologia & Filosofia tem como objetivo a mefhoria
do ensino no nivel fandamental, pois s considera que a Sociologia, em particular, conjuntamente
com a Filosofia poderd contribuir para uma visio humanista ¢ cidada dos alunos, além de expandir
a compreensio sobre a realidade na qual estamos inscridos. A sociologia sempre [oi vista de modos
contraditérios. Ora entendida como “revoluciondria” ou “de csquerda”™ — uma amecaca &
conservagio dos regimes politicos estabelecidos —, ora como expressdo do pensamento
conservador ¢ “técnica de controle social”, entendida como uma entre tantas formas estabelecidas
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pelos diversos Estados no scu affi de manterem a ordem cstabelecida essa disciplina desenvolve 0
senso critico em relagdo 4 sociedade ¢ a autocritica. A filosofia, por sua vez, foi vista como um
conhecixﬁemo das elites, algo que nfio era para ser acessado pelas camadas mais pobres da
sociedade. Hoje a prasenga da filosofia & extremamente necessénia nas classes mais pobres, pois,
¢ a partir dal que devemos mostrar que o conhecimento ndo & produto dos mais ricos, mas sim de
todo o povo.

Assim como a Sociologia, a Filosofia possui no Brasil uma historia rodeada de
contradigdes. Durante o periodo do Regime Militar, a disciplina foi retirada das escolas publicas
do pais, pois oferecia um perigo para o autoritarismo da época. Tsso evidencia o potencial libertador
do ensino da Filosofia. Um célebre filésofo grego chamado Epicuro disse em sua obra “Carta a
Meneceu™: “Que ninguém hesite em se dedicar 4 filosofia cnquanto jovem, nem se canse de fazg-
lo depois de velho, porgue ninguém jamais ¢ demasiado jovem ou demasiado velho para alcangar
a safide do espirito.”, Ou seja, nunca se ¢ velho demais ¢ nem jovem demais para estudar Filosofta.
O estudo filosofico melhora a satde do espirito, engrandece a alma e conduz © sujeito ao
conhesimento verdadeiro. Enquanto mais cedo ter acesso & filosofia, mais saide do espirito se
tera.

A adolescéneia é um periodo de transformagdcs fisicas ¢ psicolégicas, onde surgem muitos
questionamentos e conflitos; sssim, a Sociologia também poderd ajudar jovens e criangas, pois
tem a oportunidade de avaliar os problemas sociais, discutindo-se temas de combale a todas as
desigualdades e do exercicio da cidadania. Nao falar sobre as questdes das diversidades propicia
que os estudantes ndo se reconhegam no ambiente escolar. Isto favorece a evasio escolar, que ¢
um dos grandes problemas da educaglio brasileira.

A Sociologia instiga o jovem a questionar informagdes, pois desperta sua curiosidade;
mostra o que ¢ espago publico ¢ o que ¢ privado; possibilita a compreensiio de como funcionam
o8 grupos ¢ a dindmica de inclusdo ¢ excluslo; ensina a respeitar o diferente, 2 gceitar culturas ¢
realidades distintas; afasta o estudante do senso comum, capacitando-o a formar ideias de
qualidade sobre o mundo e sobre a propria vida.

Hoje, 0 ensino da Sociologia ¢ da Filosofia, ¢ obrigatorio apenas para o Ensino Médio.
Durante o periodo militar, as disciplinas de Sociologia ¢ Filosofia foran excluidas do curriculo
escolar, devido & censura, Depois, foram voltando gradativamente, até que em 2008, foi aprovada
a lei n° 11.684, que toma obrigatéria sua prética para o Ensino Médio. Porém, os especialistas
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garantem que & matéria ¢ necesséria jd no eénsino fundamental, onde atividades cognitivas,
artisticas e culturais possam ser desenvolvidas ¢ estimuladas. A Sociologia ¢ importante para
compreender como ¢ possivel existirem tantas pessoas diferentes, com perspectivas ¢ vontades
digtintag «, mais, como elas conseguem conviver juntas no mesmo espago. A filosofia auxilia
dirctamente no desenvolvimento do senso critico dos estudantes € no entendimento da construgdo
historica de ideins.

O ENEM ¢ hoj¢ a principal forma de acesso ao ensino superior no Brasil, A Sociologia e
a Filosofia, juntas correspondem a 50% da avaliag@o de Cidncies Humanas e Sociais Aplicadas no
ENEM, portento, enguanto mais cedo o estudante tiver acesso a essas disciplinas, maior serd 0 seu
tempo de preparaglo para que no futuro consiga a sua 180 sonhada vaga na universidade.

Recentemente, em Campos Sales, foi aberto um polo da Universidade Federal do Cariri -
UFCA em parceria com @ Universidade Aberta do Brasil - UAB. Um dos cursos ofertados ¢ a
Licenciatura em Filosofia. Atualmente o curso ja possui turma formada, ou seju, brevemente
Campos Sales terd um contingente de pessoas habilitadas a lecionar Filosofin. O curso de Cigncias
Sociais da URCA também tem habilitado diversos fithos de Campos Sales a exercerem o snsing
da Sociologia, portanto, a aprovagho dessa maténa representa também a construgdo de
oportunidades de trabalho para o povo campossalense.

Com iss0, entendemos que professores e estudantes devem ter o direito de aprender sobre
a luta por direitos humanos, conversar sobre a diversidade humana, as questdes de género,
diversidade sexunl e 0 enfrentamento ao racismo, para juntos fazer da escola um espago acolhedor
e sem violéncia, ¢ & Sociologia, na sua plenitude, corrobora e conselida muito para essa construglio,
Os estudantes também devem ter o direrto de estudarem o pensamento filoséfico em todas as suas
formas. Além de compreenderem sua construglio histdrica, os estudantes também devem ter acesso
aos signos que instigam a criagho filosofica, levando-os a produzirem seus proprios conceitos.

Em razio do exposto, solicito a aprovagio da matéria.

Sala das Sessdes da Cimara Municipal de Campos Sales, 17 de maio de 2024,

VEREADOR-PT
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ANEXO B — Lei Municipal N° 774, de 20 de dezembro de 2024.
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LEIN“. 774, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2024.

DISPOE SOBRE A INSERCAO DE NOVAS
DISCIPLINAS - FILOSOFIA E SOCIOLOGIA -
OBRIGATORIAS NOS CURRICULOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL IL

O PREFEITO MUNICIPAL DE CAMPOS SALES, ESTADO DO CEARA, JOAO
LUIZ LIMA SANTOS, no uso de suas atribuigdes legais e em conformidade com o Art.
90, da Lei Organica do Municipio, faz saber que o Plendno da Camara Municipal de
Vereadores aprovou e eu sanciono a seguinte Lel:

Art.1* Fica criada &  obrigatonedade do  ensino  das  disciplinas
Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas publicas de Campos Sales, no ensino
fundamental [T

Art.2° Entende-se que a Sociologia da a base para o educando
entender a atal situagdo da sociedade, a Filosofia da ferramentas para aprimorar
sua visio critica. As duas disciplinas formam o cidaddo critico, pois a mtehgéncia nio
esta apenas em quem responde.

Art. 3° As atvidades educacionais, no cumprimento desta Lei, observario os seguintes
principios e objetivos:

I - a consolidagio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental I, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparagio basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo & ser capaz de se¢ adaptar com flexibilidade
as novas condigdes de ocupagao ou aperfeigoamento posteriores;

I - o aprimoramento do educando como pessoa humana, mchiundo a
formagio ética ¢ o desenvolvimento da auwtonomia mtelectual ¢ do pensamento
critico;

IV. - a compreensio dos fundamentos cientifico tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica no ensmo de cada
disciplina;

V - o desenvolvimento de wuma compreensio de viver em sociedade,
em suvas mmiltiplas e complexas relagoes de geéneros, envolvendo aspectos
politicos, sociais, economicos, cientificos, culturais ¢ éticos,

VI - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
mdividual e cultural;

VII - a garantia de convivéncia e respeito ao proximo,

VIII - o estimulo, o fortalecimento e o aprimoramento do carater,

valores morais e éficos dos ideais espintuals, dos relacionamentos humanos
corretos, do reto viver, da virtude ¢ da consciéncia espintual

Assinado de forma digital por JOAD LLEZ UMA SANTOS 92865321304

JOAQ LUIZ LIMA SANTOS:92865321304
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Ctacde gon persha. realize o arumce
§1° As disciplinas deverao ser ministradas por profissionais com formagao na drea ou em
areas afins.
§2° A implantagio das disciplinas de que trata esta Ler podera ocorrer de forma gradual
para as Escolas de Tempo Integral no Sistema Municipal de Ensmo.

Art. 4° Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagao e produzira efeitos a partir do
ano letivo de 2025, revogadas as disposigdes em contrario.

Pago da Prefeitura Municipal de Campos Sales. Estado do Ceara — Gabinete do Prefeito,
aos 20 (vinte) dias do més de dezembro do ano de 2024(dois mil e vinte e quatro).

JOAO LUIZ LIMA SANTOS:92865321304 £y e foma Sapialpor JOAG LUZLIMA

Jodo Luiz Lima Santos
Prefeito Municipal

Autor: José Felipe de Lima Alves
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